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Resumen

Después de décadas de ocupar los tubos de ensayo de los laboratorios de la Linglistica
Computacional, gracias a Internet, a las redes neuronales artificiales y al aprendizaje profundo,
la traduccion automatica de calidad esta al alcance de todos, incluso se ha instalado en el
circuito comercial de la traduccién (Wu et al., 2016; Briva-Iglesias, 2021). Sin embargo, esta
herramienta tan accesible y ampliamente utilizada por los usuarios de la Web nos enfrenta al
desafio de integrarla a la ensefianza de las lenguas extranjeras (LE) en la educacion superior.
En este sentido, nuestro equipo docente, que dicta los cursos de Inglés para Propdsitos
Especificos (IPE) en carreras de Psicologia y Educacién en la Universidad Nacional de San
Luis, aun no ha contemplado la incorporacién del traductor automatico (TA) en los programas
de la asignatura, a pesar de haber evidencia suficiente de que es un aliado de los estudiantes a
la hora de resolver las tareas académicas en inglés (Beltramino et al., 2023; Kim y Cha, 2023;
Lee, 2023; Martinucci y Puebla, en prensa). En este contexto y ante la falta de estudios que
exploren el valor pedagdgico del TA para integrarlo a nuestras clases de lectocomprension en
inglés en la universidad, nos propusimos indagar acerca del uso pedagdgico del TA en las
secuencias didacticas (Diaz Barriga, 2013) de las docentes de inglés del Area 10, “Lenguas
Extranjeras”, de la Facultad de Ciencias Humanas, UNSL, durante 2022 y 2023. Para ello,
analizamos datos provenientes de entrevistas en profundidad realizadas a estas docentes y de
material didactico elaborado por ellas, con un abordaje de tipo exploratorio-descriptivo,
siguiendo la logica de la investigacion cualitativa. Las conclusiones a las que arribamos sefialan
la necesidad de adaptar la propuesta didactica para incorporar el uso pedagoégico del TA al aula
de IPE con actividades que promuevan la reflexion metalingiistica y el uso critico de la
herramienta. Ademas, al permitir un acceso mas directo a la informacion publicada en inglés, el
uso pedagogico del TA abre el debate acerca de nuestra funcién como docentes y la

posibilidad de incluir las otras competencias comunicativas en los programas de IPE.
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Abstract

After decades of filling the test tubes of Computational Linguistics laboratories, thanks to
the Internet, artificial neural networks and deep learning, quality machine translation (MT) is now
within everyone's reach, and it has even found its way into the commercial translation circuit
(Wu et al., 2016; Briva-lglesias, 2021). However, this most accessible and widely used web tool,
confronts us with the challenge of integrating it into foreign language (FL) teaching in higher
education. In this regard, our teaching team, which is responsible for the teaching of English for
Specific Purposes (ESP) in Psychology and Education degree courses at the National
University of San Luis (known by its Spanish acronym "UNSL”), has not yet considered
incorporating MT in the syllabus of the subject, despite sufficient evidence that it is an ally for
students when solving academic assignments in English (Beltramino et al., 2023; Kim y Cha,
2023; Lee, 2023; Martinucci y Puebla, in press). In this context, and given the lack of studies
that explore the pedagogical value of AT in order to integrate it into our English reading
comprehension classes at university, we set out to investigate the pedagogical use of AT in the
didactic sequences (Diaz Barriga, 2013) designed by the English teachers at the School of
Human Sciences Area 10, “Foreign Languages”, UNSL, during 2022 and 2023. To this end, we
analysed data from in-depth interviews with these teachers and from teaching materials they
had produced, using an exploratory-descriptive approach, following the logic of qualitative
research. The conclusions we reached point to the need to adapt the teaching proposal in order
to incorporate the pedagogical use of MT into the ESP classroom through activities that foster
metalinguistic reflection and the critical use of the tool. Furthermore, by allowing for more direct

access to information published in English, the pedagogical use of MT opens up the debate
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about our role as teachers as well as the possibility of including other communicative

competences in ESP syllabuses.

Keywords: machine translation, pedagogical use, reading comprehension, English for Specific

Purposes
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Capitulo I: Introduccion
1. Presentacion de la Investigacién

En los dltimos afios, la traduccidn automatica ha experimentado un progreso
significativo gracias a la inteligencia artificial y el aprendizaje profundo. Los modelos de
traducciéon automatica de ultima generacion son capaces de producir traducciones de alta
calidad, incluso para textos complejos y especializados. Estos avances abren nuevas
posibilidades tanto para la comunicacioén intercultural, el intercambio de informacion a nivel
global y una miriada de aplicaciones de la vida cotidiana. Este trabajo de investigacion, que se
realiza en el marco de la Maestria en Educacion Superior! de la Facultad de Ciencias Humanas
(FCH) de la Universidad Nacional de San Luis (UNSL), parte de la inquietud de indagar de qué
manera el traductor automatico (TA) puede ser un recurso valioso también para la ensefianza
de la competencia lectora en los cursos de Inglés para Propdsitos Especificos (IPE) que se
dictan en diversas carreras de la UNSL. En tal sentido, nos interes6 conocer de qué manera las
docentes del Area de Integracién Curricular (AIC) 10 “Lenguas Extranjeras” de la FCH, UNSL,
han trabajado con el TA en sus clases de lectocomprension en inglés durante los afios lectivos
2022 y 2023. Sobre la base de esta exploracion, se intenta ofrecer algunas orientaciones para
la incorporacion de esta herramienta digital en la planificacién de secuencias didacticas para
los cursos de IPE en la UNSL.

Para abordar el objeto de estudio —el uso pedagdégico del traductor automatico en la
ensefianza de la lectocomprension en los cursos de Inglés para Propésitos Especificos de la
Universidad Nacional de San Luis en 2022 y 2023, se llevo a cabo una investigacion de tipo
exploratorio-descriptivo, enmarcada en el paradigma constructivista-interpretativo, siguiendo
una logica cualitativa. Mediante entrevistas semiestructuradas a las docentes de inglés de la

AIC 10 “Lenguas Extranjeras” se recolectaron datos que fueron analizados mediante la técnica

! Ordenanza del Consejo Directivo de la FCH, UNSL, N.° 001/02, Creacion de la Carrera de Maestria en Educacién
Superior. Plan de Estudios.
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de analisis de contenido. A fin de completar la exploracion también se analiz6, con la misma
técnica, material didactico facilitado por algunas de las docentes entrevistadas.

El informe de este trabajo de investigacion esta organizado en seis capitulos. El
Capitulo I, “Introduccién”, explica en qué contexto surgio la inquietud de indagar sobre el uso
pedagdgico del TA. En el Capitulo Il, “Antecedentes”, se detallan brevemente las publicaciones
encontradas acerca de otros estudios que involucran experiencias de uso del TA en la
educacion superior y de nivel medio. En el Capitulo 1ll, “Construcciéon Tedrica del Objeto de
Estudio”, se establecen los lineamientos tedéricos que sustentan la investigacién. Se inicia con
la formulacion de la pregunta de investigacion que la motivo, junto con el Objetivo General y los
Objetivos Especificos planteados. Luego se exponen los aspectos tedricos de la comprension
lectora y el abordaje pedagdgico-didactico de los cursos de IPE en la UNSL, asi como los
conceptos basicos de la linguistica computacional, la historia y evolucion de la traduccion
automatica y la definicion de “uso pedagégico del TA”. En el Capitulo IV, “Construccion
Empirica del Objeto de Estudio”, se describe, por un lado, la estrategia metodoldgica aplicada,
gue incluye el disefio de investigacion y la seleccion de los sujetos, y por el otro, los aspectos
técnicos, es decir, los instrumentos de recoleccion de la informacion y el procedimiento para el
analisis de los datos. El Capitulo V, “Analisis de los Datos”, tal como lo indica su nombre,
corresponde al andlisis de la informacion mediante metacategorias y categorias a priori, y
categorias y subcategorias emergentes de las entrevistas y los documentos estudiados. Por
ultimo, en el Capitulo VI, “Conclusiones”, se presentan las reflexiones finales, surgidas del
andlisis de los datos, junto con algunas sugerencias para orientar el uso pedagdégico de la
traduccion automatica en los cursos de IPE de la UNSL.

Para facilitar la lectura de este informe y por razones estrictamente lingiisticas de
observancia a las normas de la lengua espafiola, no se utilizaron los pronombres y articulos

femeninos y masculinos en simultaneo, sino que se recurrié al uso del masculino genérico o
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inclusivo?, sin la intencién de generar ninglin mensaje discriminatorio por cuestiones de sexo o
género. No obstante, cada vez que fue posible, se sustituyd el masculino genérico por un

sustantivo colectivo o abstracto equivalente y se evitd el uso de determinantes.

2. Justificacion

Las universidades nacionales suelen incluir en la mayoria de las carreras cursos
curriculares de lectocomprensién en lenguas extranjeras (LE). El desarrollo de esta
competencia cobra relevancia en el ambito de la educacion superior por su funcién epistémica:
la lectura de textos académicos y cientificos en LE contribuye a la construccion de
conocimientos disciplinares de las carreras respectivas (Lépez et al., 2019). Por eso, desde la
Facultad de Ciencias Humanas de la UNSL, los ocho equipos docentes que conforman el AIC
10 “Lenguas Extranjeras” preparan a los estudiantes de diversas carreras de la Universidad
para el desarrollo de la competencia lectora en una de cuatro lenguas extranjeras: inglés,
francés, italiano y portugués®.

En los dltimos afios, con el fin de responder a las demandas de la alfabetizacion digital
del siglo XXI (Area Moreira, 2012), las docentes del AIC 10 que integramos el equipo a cargo
de los cursos curriculares de “Inglés para Propdsitos Especificos” para carreras de Educacion y
Psicologia nos hemos fijado el propdésito de incorporar Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) a los programas, por ejemplo, para la busqueda y seleccion de
publicaciones en inglés en Internet. No obstante, en ocasiones, la innovacion tecnolégica
puede ser un elemento disruptivo en el aula por los desafios a los que nos enfrenta como

docentes (Vazquez-Calvo y Cassany, 2017). Este es el caso con el Traductor Automatico, una

2 https://www.rae.es/gtg/masculino-gen%C3%A9rico

3 Las docentes de inglés, italiano, francés y portugués del AIC 10 ensefian lectocomprensién en lenguas extranjeras
en carreras de cinco facultades de la UNSL: la Facultad de Ciencias Fisico Matematicas y Naturales (FCFMyN); la
Facultad de Ciencias de la Salud (FCS); la Facultad de Quimica, Bioquimica y Farmacia (FQBF); la Facultad de Ciencias
Humanas (FCH); y la Facultad de Psicologia (FaPsi).
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herramienta poderosa y de uso muy difundido en general, pero ausente en los programas de
las asignaturas que dicta este equipo docente.

Sin embargo, no podemos negar que el traductor automatico ya irrumpié en nuestras
clases de la mano de los propios estudiantes (Beltramino et al., 2023; Kim y Cha, 2023; Lee,
2023). Prueba de ello fue lo sucedido durante la migracion obligada de las préacticas de
ensefianza al entorno virtual debido a la coyuntura de pandemia por COVID-19 en 2020 y 2021.
Notamos que los estudiantes utilizaban el TA para resolver varias de las tareas asignadas —sin
admitir abiertamente su uso—, con resultados insatisfactorios por recurrir directamente a la
traduccién de maquina sin aplicar los conocimientos linguisticos y las estrategias de lectura que
se desarrollaban en las clases. Posteriormente, estas observaciones informales se confirmaron
en un estudio que dio cuenta del uso generalizado del TA por parte de estudiantes de dos
facultades de la UNSL en actividades de lectura comprensiva en inglés, independientemente
del aval de sus profesoras para emplear la traduccion de maquina (Martinucci y Puebla, en
prensa).

Ante esta evidencia, creemos que quizas sea el momento de reconocer las
potencialidades de la traduccién automatica, sin dejar de advertir sus limitaciones, e integrarla a
nuestras clases del modo mas provechoso para el desarrollo de la comprensién lectora en
inglés de nuestros estudiantes. De lo contrario, nuestras practicas de ensefianza podrian
tornarse obsoletas por desconocer el valor pedagdgico de aplicaciones linglisticas digitales
gue podrian enriquecer los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Por eso, esta
investigacion acerca del uso pedagdgico del TA pretende contribuir a la toma de decisiones
pedagdgico-didacticas no solo en la propia practica docente del mencionado equipo, sino
también de otras colegas del Area, a cargo de cursos de lectocomprension en LE en distintas

carreras de la UNSL.
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Capitulo Il: Antecedentes

Habitamos un mundo hibrido que combina el entorno virtual con el contexto fisico de las
actividades presenciales. Lo mismo sucede en las clases de lectocomprension en lengua
extranjera en el nivel superior. La facilidad de acceso y la disponibilidad de herramientas como
los traductores automéaticos hace imperioso establecer un dialogo consciente entre esta
aplicacion tecnoldgica y los procesos de ensefianza. Lamentablemente, no existe demasiada
investigacion pedagoégico-didactica sobre el temay los trabajos sobre el uso del TA en las
clases de lectura comprensiva en LE no abundan. Los que hemos encontrado hasta el
momento describen experiencias aisladas, brindan algunas sugerencias para obtener mejores
resultados de traduccion o exploran su uso por parte de los estudiantes que aprenden lenguas
tanto en la escuela secundaria como en la universidad.

Uno de esos trabajos es el estudio realizado por Maria Belén Dominguez, Laura
Laurenti y Cecilia Aguirre Céliz (2013). Su objetivo fue describir una experiencia en la que se
seleccionaron tres oraciones con una densidad Iéxico-gramatical considerable, extraidas de
articulos publicados en Internet en inglés. Luego, se le pidié a un grupo de estudiantes de la
Facultad de Ingenieria y Ciencias Econémico-Sociales (FICES) de la UNSL que pasaran estas
oraciones por el Traductor Automatico Google (TAG), y que analizaran y editaran (corrigieran)
la version en espafiol que habia arrojado el TAG de cada una de ellas. Para la correccion de
las traducciones obtenidas, debieron aplicar los conocimientos adquiridos durante las clases de
lectocomprensién de la asignatura “Inglés Técnico”. El corpus del estudio consistio en 11
producciones de 11 estudiantes que habian terminado de cursar la asignatura. Las autoras
ademas realizaron un estudio preliminar cuyo objetivo principal fue analizar cinco traductores
autométicos disponibles online a fin de escoger el mas confiable para la actividad propuesta a
los estudiantes. Las autoras concluyeron que a pesar de que los estudiantes pudieron detectar
y corregir errores simples, no pudieron hacer lo propio con los errores mas complejos que

arrojo el TAG. Las autoras atribuyeron la causa de los resultados insatisfactorios a que el tipo
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de analisis requerido implicaria no solo mayor conocimiento de la lengua materna y la lengua
extranjera, sino también entrenamiento en edicion de textos.

Al igual que Dominguez et al. (2013), Maria Ester Amdor y Maria Lorena Sosa Luna
(2015) se propusieron describir una experiencia de utilizacién del TA en las clases de
comprension lectora en idioma extranjero en la educacién superior, especificamente en las
asignaturas Inglés | e Inglés Il del Profesorado de Educacion Fisica de la Facultad de
Educacion Fisica de la Universidad Nacional de Tucuman. La experiencia consistio en
brindarles a los estudiantes una traduccion del TAG de un texto técnico-cientifico sobre un
tema relacionado con la educacion fisica y luego solicitarles que la compararan con una
traduccion propia del mismo texto realizada previamente de forma grupal y sin TA. Al comparar
los textos, los estudiantes detectaron errores semanticos, sintacticos, y de coherencia 'y
cohesioén en la version del TAG. En la publicacion de las autoras, hay un breve comentario
sobre esta experiencia, pero no se detallan ejemplos ni analisis de los errores detectados, ni
del trabajo comparativo que realizaron los alumnos. Amdor y Sosa Luna afirman que esta
experiencia contribuy6 a que los alumnos reconocieran la necesidad de revisar las traducciones
obtenidas a partir de los TA, sin proponer actividades especificas ni explicar de qué manera los
estudiantes pueden construir los conocimientos necesarios para hacerlo. Por otro lado, aunque
las clases son de comprensidn lectora, se pierde el foco en esta habilidad ya que en las
consideraciones pedagogicas que enuncian, incluyen sugerencias relacionadas con el uso del
traductor tomando como idioma de origen la lengua materna (en lugar de la LE). Algunas de
dichas sugerencias son verificar la ortografia, descartar las palabras que el traductor
desconozca, evitar expresiones idiomaticas y escribir el texto en castellano estandar y formal
con una estructura gramatical simple.

Por su parte, Boris Vazquez-Calvo y Daniel Cassany (2017) también investigaron
acerca del uso del TA en el ambito educativo, aunque este trabajo se desarrollo en el nivel

medio y se centrd en la escritura, ademas de la lectura comprensiva en lenguas extranjeras.
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Los autores se propusieron explorar los usos y practicas relacionados con los programas de
traduccién automatica por parte de los alumnos de la escuela secundaria en el aprendizaje de
la lengua extranjera. Para ello realizaron entrevistas semiestructuradas a docentes y alumnos,
observaciones aulicas y grabaciones de actividades. Como conclusion, Vazquez-Calvo y
Cassany expresaron la necesidad de tender puentes entre el uso del estilo ensayo-error que
hacen los alumnos de las herramientas digitales, en especial del TA, y un aprendizaje formal y
sistematizado, para lo cual es condicion indispensable que los docentes se preparen para
ensefar lo que se puede hacer o no con el TA y fomentar el uso critico de los recursos online.

La investigadora Maria Eugenia Conde Noguerol (2018) también analizé el uso de los
TA por parte de los estudiantes, en este caso en el ambito universitario. Encuesté a 21
aprendices de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) de la Facultad de Lenguas y Linglistica
en la Universidad de Malaya. Los resultados de la encuesta mostraron el uso generalizado y la
amplia confianza depositada en el TA (el TAG, en su mayoria) por los estudiantes. Por otra
parte, la autora sostiene que la traducciéon se puede convertir en una actividad didactica a
través de tareas de posedicidn y en un contexto de reflexion linglistica, en lugar de
considerarla como un resultado. Para que esto sea posible, en coincidencia con Vazquez-Calvo
y Cassany, Conde Noguerol plantea que es esencial que los docentes conozcan el
funcionamiento, la potencialidad y las limitaciones de los TA, ademas de promover la reflexion y
el uso critico.

Recientemente, Florencia Beltramino, Maria Sol Lizarraga y Maria Soledad Lédolo
(2023) publicaron un trabajo sobre los TA en la ensefianza de la comprension lectora en LE, en
el que reflexionan acerca de la irrupcion de esta herramienta en las aulas universitarias,
basandose en algunos estudios como el de Conde Noguerol (2018), Kim y Cha (2023) y Lee
(2023), que dan cuenta no solo del importante nimero de estudiantes que usan el TA para la
comunicacion en LE en el ambito académico, sino también de la resistencia entre los docentes

a incorporarlo en las clases. Beltramino et al. invitan a dejar de lado esa resistencia para
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integrar en las practicas aulicas tanto la traduccion manual como la traduccion de maquina.
Sefialan que para que esto suceda es necesario redefinir objetivos y actividades disefiados
especialmente para este fin.

Es interesante ver como los autores mencionados coinciden en que existe una especie
de uso prohibido o camuflado del TA por parte de los estudiantes debido a restricciones
implicitas o impuestas por los docentes respecto de su uso en las clases. Otra observacion
para tener en cuenta es que, debido a la creciente mejora tecnoldgica en los TA, algunas de las
investigaciones realizadas hace unos afos pueden estar desactualizadas en cuanto a los
errores que arrojan los TA.

En general, los trabajos aqui citados exploran instancias de uso de la traduccién de
maquina en la educacion superior ademas de reflexionar sobre la presencia ineludible del TA
en las clases y la necesidad de que los profesores se capaciten y adapten su préactica a la
tecnologia disponible. Sin embargo, no hemos podido hallar estudios que describan practicas
de ensefianza que incorporen el TA con un valor pedagdégico y como fruto de una planificacién
didactica y sistemética en los cursos de lectocomprension de IPE. Esto implica identificar
propésitos, contenidos y actividades en las secuencias didacticas, mas alla de mencionar la
tarea de poseditar o corregir los errores generados por el TA. Por eso, surge la necesidad de
cubrir este vacio en la investigacion a fin de realizar un aporte para mejorar y actualizar la
ensefianza con la incorporacion de una aplicacion digital ampliamente disponible —o al menos

para estimular el debate acerca de como hacerlo.
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Capitulo Ill: Construccién Teorica del Objeto de Estudio

1. Formulacién del Problema de Investigacion

La accesibilidad y potencialidad de los sistemas de traduccién automatica en la Web es
cada vez mayor. Por lo tanto, a fin de que el TA pase de ser una herramienta de uso implicito
(incluso no permitido) a una aplicacion que enriquezca la ensefianza y promueva el aprendizaje
de la comprension lectora en LE, particularmente en los cursos de IPE, surge la siguiente
pregunta de investigacion:

¢, Cual es el uso pedagégico del traductor automatico en las secuencias didacticas que
elaboran las docentes del Area 10 de Lenguas Extranjeras, de la FCH, para la ensefianza de la
comprension lectora en los cursos de Inglés para Propésitos Especificos de la Universidad

Nacional de San Luis en 2022 y 2023?

2. Objetivos del Estudio
2.1. Objetivo General

Indagar e identificar el uso pedagdgico del traductor automatico en las secuencias
didacticas que elaboran las docentes del Area 10 de Lenguas Extranjeras, de la FCH, para la
ensefianza de la comprension lectora en los cursos de Inglés para Propoésitos Especificos de la

UNSL en 2022 y 2023.

2.2. Objetivos Especificos

1- Identificar y analizar los propoésitos que plantean las docentes del Area de Lenguas
Extranjeras, de la FCH, UNSL, en las secuencias didacticas que incorporan el uso pedagogico
del TA en 2022 y 2023.

2- ldentificar y analizar los contenidos que abordan las docentes del Area de Lenguas
Extranjeras, de la FCH, UNSL, en las secuencias did4cticas que incorporan el uso pedagogico

del TA en 2022 y 2023.
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3- Describir y analizar las actividades que proponen las docentes del Area de Lenguas
Extranjeras, de la FCH, UNSL, en las secuencias didacticas que incorporan el uso pedagogico

del TA en 2022 y 2023.

3. Resultados Esperados

Como resultado de las tareas de investigacion guiadas por los objetivos fijados,
intentaremos brindar una serie de orientaciones generales para contribuir a la toma de decisiones
en torno al uso pedagdgico del TA con el fin de mejorar las practicas de ensefianza. Este trabajo
de investigacion pone el foco en la ensefianza de la competencia lectora en inglés de los cursos
de IPE que se dictan en diferentes carreras de la Universidad Nacional de San Luis, pero
estimamos que los resultados de la investigacion podrian ser de utilidad también para los cursos

de lectocomprension en otras lenguas extranjeras que se ofrecen en la universidad.

4. Marco Conceptual

Para la realizacion del trabajo de investigacion, recurrimos a nociones tedéricas que
subyacen al tema de esta propuesta y constituyen categorias conceptuales que guiaran, en parte,
la recoleccion y el posterior analisis de los datos. Revisamos primero qué entendemos por
comprension lectora, modelos de procesamiento de lectura y estrategias de lectura. Luego
ponemos el foco en el abordaje pedagdgico-didactico de la enseflanza de esta competencia, en
el que convergen los principios de la Teoria de Género (especificamente la corriente Inglés para
Propositos Especificos [Swales, 1990]) y los ciclos de ensefianza y de aprendizaje en la
planificacion de secuencias didacticas en el nivel superior (Puebla, 2016). Por ultimo, nos
interesa presentar algunas nociones sobre la traduccién automatica, surgida del trabajo de la
Linglistica computacional, y el uso pedagdgico del traductor automatico como categoria

conceptual.
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4.1. La Comprensiédn Lectora

La lectura es una actividad humana que ha hecho posible el desarrollo de las sociedades
por ser un vehiculo para la construccién de conocimientos. Es por eso que la comprension lectora
cobra tanta relevancia en la educacion y ha sido uno de los principales intereses en campos
disciplinares como la psicologia, la pedagogia y la linglistica. La lectura va mas alla de la
identificacion de elementos linguisticos: es una practica social de produccién de sentido que
supone una serie de operaciones cognitivas en un proceso comunicativo entre el lector, el

escritor, el texto y el contexto (Klett, 2018).

4.1.1. Modelos de Procesamiento de Lectura. Dado el rol primordial de la lectura en el
aprendizaje, durante las Ultimas cinco décadas desde el campo de la psicolingiistica
principalmente, los investigadores han realizado aportes teéricos para dar respuesta a qué
procesos intervienen en la comprensién de un texto escrito. Los distintos modelos que han
surgido para abordar la comprension lectora convergen en el reconocimiento de que en esta
intervienen multiples niveles, desde los grafemas hasta el texto como un todo (Alonso y Mateos,
1985). Sin embargo, los tres grandes modelos de procesamiento de lectura difieren en el modo
en el que estos niveles interactian. Grabe y Stoller (2013) ofrecen una descripcién general de
los modelos metaféricos de lectura surgidos de la investigacion a lo largo de varias décadas: los
modelos ascendentes (bottom-up, en inglés), los modelos descendentes (top-down, en inglés) y
los modelos interactivos o integrativos.

Los modelos ascendentes suponen un patron mecénico de lectura en el que el simple
reconocimiento de los signos gréficos permite al lector descifrar unidireccionalmente el mensaje
escrito. Es decir, la comprension es fruto de una decodificacién de palabras a partir de las letras
gue las componen, de las oraciones a partir del encadenado de palabras que contienen y del
texto a partir de la sucesion de clausulas y oraciones (Grabe y Stoller, 2013). Las deficiencias de

estos modelos no tardaron en advertirse y se desarrollaron modelos de procesamiento
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descendente, que conciben la comprensién lectora como un proceso guiado por los
conocimientos previos del lector (semanticos y sintacticos), sus metas y sus expectativas (Alonso
y Mateos, 1985). El lector se dirige a partes del texto donde probablemente encontraria
informacion Gtil para confirmar o descartar sus inferencias. La critica a estos modelos reside en
qgue si el lector solo procesa la informacion del texto que puede anticipar mediante sus
conocimientos previos y expectativas, ¢, de qué conocimientos nuevos podria apropiarse? (Grabe
y Stoller, 2013).

A partir de la década del 80, los aportes de las teorias constructivistas en educacion y de
las teorias psicolinglisticas han intentado reconciliar las posturas unidireccionales anteriores y
asi han surgido los modelos de lectura interactivos. Tales modelos se basan en un procesamiento
simultaneo en distintos niveles que combina la informacién explicitada en el texto con el
conocimiento previo del lector. A partir de los afios 90, las teorias socio-constructivistas,
preocupadas por demostrar los efectos de los procesos sociales en la construccion del
conocimiento, suman sus aportes para explicar la interaccion entre el autor y el lector, y los
elementos que los atraviesan (Grabe, 2009). Los modelos interactivos mas actuales tienen en
cuenta no solo los aspectos linglisticos y textuales, sino también los aspectos del contexto. La
construccion del significado es producto de la interaccion entre el texto, los esquemas previos de
conocimiento que trae el lector y las multiples dimensiones del contexto, como la dimension

linguistica, la situacional, la actitudinal, la comunicativa, etc. (Alonso y Mateos, 1985).

4.1.2. Estrategias de Lectura. La nocién de estrategia esta ligada al logro de una meta
de manera rapida, eficiente y con economia de esfuerzo. Se trata de una representacion cognitiva
global de un medio para alcanzar un objetivo (van Dijk y Kintsch, 1983, como se cit6 en Cubo de
Severino, 2007). Por lo tanto, un lector eficiente pondra en juego ciertas estrategias que
interactdan en varios niveles al mismo tiempo y en distintos momentos para procesar un discurso.

Estas estrategias discursivas constituyen atajos o caminos que, con el uso, se van
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esquematizando y almacenando en la memoria como la mejor manera de comprender un texto
(Cubo de Severino, 2007).

Teniendo en cuenta los modelos de procesamiento de la lectura, el lector recurre a
estrategias ascendentes para el reconocimiento de palabras, estructuras y caracteristicas
gramaticales a partir de las marcas sobre la pagina, y a estrategias descendentes para predecir
el probable significado y hacer inferencias a partir de esquemas de conocimiento previo. En este
sentido, intervienen dos tipos de estrategias en el proceso de lectura: las discursivas y las
inferenciales. Cubo de Severino (2007) clasifica las primeras en: |éxicas, mediante las cuales, el
lector identifica y representa el significado de las palabras; proposicionales, que permiten asignar
funciones a las palabras y relaciones entre ellas en la oracion; microestructurales, que sirven
para relacionar las oraciones o proposiciones; macroestructurales, mediante las cuales el lector
resume la informacién y distingue la idea principal o macroestructura semantica y la
macroestructura pragmatica; y superestructurales, que el lector utiliza para reconocer como esta
organizado globalmente el texto. Las estrategias inferenciales, desde el marco de las teorias
psicolinglisticas, se definen como esquemas flexibles que se forman en la memoria a largo plazo
y que estan orientados a la comprension. Estos esquemas interactian entre si y en distintos
niveles y momentos del proceso de comprension. La inferencia se mueve de lo conocido a lo
desconocido mediante la realizacion de hipétesis y al llegar a la confirmacion, lo desconocido se
transforma en conocido (Sacerdote y Vega, 2007). De este modo, la lectura es un “juego
psicolinglistico de adivinanzas” en el que interactian el pensamiento y el lenguaje al elaborar y
reelaborar hipétesis para construir sentido a partir de las pistas que el lector va recogiendo del
texto escrito (Kenneth Goodman, 1967, como se cit6 en Lopez y Puebla, 2009).

Sobre todo, cuando se trata de la lectura en inglés como lengua extranjera, el buen lector
debera desarrollar ademas de las estrategias cognitivas mencionadas (estrategias discursivas e
inferenciales en la interaccion con la informacion del texto), estrategias metacognitivas y

socioafectivas, segun la categorizacion de las estrategias de aprendizaje en lengua extranjera
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que proponen O’Malley y Chamot (1995). Las estrategias metacognitivas son habilidades
ejecutivas del pensamiento de orden superior que, segun Lépez y Whittington (2014), “se
presenta cuando las personas combinan nueva informacién con la informacién almacenada en
la memoria y la interrelacionan, reordenan o extienden para lograr un propdésito o encontrar
soluciones a problemas complejos” (como se citd en Gonzalez Murillo et al., 2017, p. 1).
Especificamente, estas estrategias permiten conocer y reflexionar sobre el propio proceso de
aprendizaje e involucran la planificacién, el control y la evaluacion del éxito de una accion. Se
trata de un esfuerzo cognitivo consciente por monitorear la comprensién. Por otro lado, las
estrategias socio-afectivas se desarrollan en la interaccién y la cooperacion con otros que
aprenden, para lo cual la educacién formal ofrece el contexto propicio. Este intercambio entre
pares se manifiesta en la colaboracion para resolver problemas, recolectar datos, compartir
informacion, hacer y responder preguntas, pedir y dar explicaciones adicionales, pedir y dar
opiniones acerca del propio desempefio o el de los demas, entre otras interacciones posibles en

las que se benefician todos los participantes del proceso de aprendizaje (Lépez y Puebla, 2009).

4.2. El Abordaje Pedagdgico-Didactico de la Ensefianza de la Competencia Lectora en
Lengua Extranjera

La ensefianza de la lectocomprension en LE en las carreras de grado de la UNSL se
centra en la necesidad de comprender textos pertenecientes a practicas comunicativas en
contextos académicos de las disciplinas especificas. Por lo tanto, el abordaje pedagdgico-
didactico adoptado es contextualizado y en €l convergen los postulados del Socioconstructivismo

(Vygotsky, 1978) y de la Teoria de Género (Swales, 1990)%.

4 Los lineamientos del abordaje pedagdgico de los cursos de IPE en la UNSL se explicitan en el trabajo de Lopez y
Puebla (2009 y 2016).
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4.2.1. El Enfoque Socio-Constructivista. El aporte del constructivismo social gira en
torno a la concepcion de que el proceso de aprendizaje de la lectura en lengua extranjera no
ocurre de forma aislada sino en un contexto en el que hay interaccion entre las caracteristicas
del estudiante, las particularidades del texto y el género, los tipos de conocimientos disciplinares
y los factores situacionales. Ademas, el trabajo en el aula es colaborativo, es decir, se desarrolla
conforme a los principios del interaccionismo social (Vygotsky, 1978; Bronckart, 2006 y 2007):
las tareas se realizan mediante el intercambio de conocimientos con los pares y con los docentes,
guienes asumen la funcién de facilitar y guiar los debates entre los comparieros de clase (Lopez
y Puebla, 2009 y 2016). En este trabajo de construccion e interaccion, las oportunidades para la
comprension de los textos que presenta el docente a sus estudiantes implican “desempenios tales
como explicar, justificar, extrapolar, vincular, interpretar, analizar, comparar, hacer analogias y
aplicar conocimientos” (Sanjurjo, 2011: p. 80).

En sintesis, apoyamos la nocion de que “desarrollar la comprension significa hacer cosas
usando conocimientos previos para resolver nuevos problemas en situaciones inéditas” (Blythe,
1999, como se citdé en Sanjurjo, 2011, p. 80) y concebimos la ensefianza y el aprendizaje de la
lectocomprensién en el idioma inglés como una practica social, una actividad reflexiva, un
proceso de construccion de los conocimientos en constante interaccion con pares y situado en

un contexto socio-histdrico determinado.

4.2.2. La Teoria de Género: Inglés para Propdésitos Especificos. El otro pilar del
abordaje pedagdgico-didactico de los cursos de lectocomprension en inglés que se dictan en las
carreras de grado de la UNSL es el de la Teoria de Género, que ha tenido gran impacto en la
pedagogia de la lengua. El origen de su estudio puede situarse en la obra de Bajtin (1982), quien
resalté la funcion social del lenguaje en las multiples actividades que componen la vida social del
ser humano. Asi, su trabajo postulaba que cada area de actividad (cientifica, técnica, literaria o

conversaciones de la vida cotidiana) determinaba las caracteristicas de las emisiones linguisticas
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de los participantes (condiciones invariables de los enunciados, como estilo, tema y estructura).
Estas ideas han sido de notable influencia en las perspectivas contemporaneas de los estudios
sobre las variaciones de la lengua en diferentes contextos y los patrones que organizan los
textos. Este es el corazén de la Teoria de Género, en la que abrevan las pedagogias basadas
en género (Johns, 2002), aplicadas a la ensefianza tanto de la lengua materna como de la lengua
extranjera. Siguiendo a Hyon (1996), los estudios de género se agrupan en tres enfoques con
sus respectivas aplicaciones pedagdgicas y con énfasis en distintos aspectos: (a) la Nueva
Retorica, (b) la Teoria de Género y Registro (TGyR) de la Linguistica Sistémico Funcional (LSF)
y (c) el Inglés para Propdsitos Especificos (IPE).

En los estudios de la Nueva Retérica, entre cuyos exponentes se destaca Charles
Bazerman (1988), la preocupacion fundamental son los contextos situacionales en los que se
encuadran los géneros y su propésito social. En el caso de la TGyR, sus principios se originan
en trabajos tempranos de autores como James Martin (1984) y otros autores vinculados con la
“Escuela de Sidney” (Martin, Christie y Rothery, 1987). Desde este enfoque, la nocion de género
se basa en la lingliistica sistémico funcional (LSF) de Halliday (1994), que enfatiza la relacion
entre el lenguaje y su funcion en contextos sociales. Se centra en establecer (alrededor de las
nociones de campo, tenor y modo) los aspectos del contexto que dan forma al lenguaje y, de
este modo, al denominado “registro” (Halliday, 1994). Martin desarrollé una teoria del género
dentro del enfoque de la LSF definiendo los géneros como “procesos sociales organizados en
pasos y orientados a un propésito” (Martin, Christie y Rothery, 1987). Por ultimo, el Inglés para
Propdsitos Especificos, cuyo principal exponente es John Swales (1990), ha hecho hincapié en
la idea de los géneros como “eventos comunicativos” que se caracterizan por sus propoésitos
comunicativos, por diversas pautas de estructura, estilo y contenido, y por la audiencia para la
gue estan destinados (Swales, 1990; Bhatia, 1993; Flowerdew, 1993, entre otros).

El Inglés para Propositos Especificos pone el foco en la ensefianza de la lengua inglesa

a partir de las necesidades surgidas de los campos disciplinares, las caracteristicas discursivas
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de los textos y el contexto en el que estos se producen, con el fin de que los estudiantes se
conviertan en lectores y en escritores eficientes y autbnomos de textos académicos. Por
consiguiente, la denominacion “Inglés para Propésitos Especificos” de los cursos de
lectocomprensién en la UNSL esta vinculada “a la necesidad creciente de los estudiantes de nivel
superior de leer y comprender bibliografia de sus disciplinas de formacién y de su futura
especialidad publicada en esta lengua extranjera para desempefarse laboral, profesional y

socialmente con eficiencia” (Puebla, 2016: p. 42).

4.2.3. Planificacién de la Ensefianza: Secuencias Didéacticas. En la planificacion de
nuestras clases, adherimos a la nocion de secuencias didacticas que Diaz-Barriga (2013) ha
desarrollado siguiendo el concepto inicial de Hilda Taba (1974). Diaz-Barriga define las
secuencias didacticas como “una organizacion de las actividades de aprendizaje que se
realizaran con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les
permitan desarrollar un aprendizaje significativo” (2013: p. 1). Coincidimos con este autor en que
la construccion de tales secuencias exige el conocimiento de la asignatura, el programa, la
mirada pedagdgica del docente y la capacidad de crear actividades que faciliten el aprendizaje.
Asimismo, sugiere una serie de elementos que componen la planificacion de la secuencia y que
son de caracter indicativo para orientar de manera general al docente, quien estructurard su
practica conforme a su postura pedagdégica y a los propésitos educativos que pretende alcanzar.
Estos elementos a considerar son: la asignatura, la unidad tematica y el tema general; los
contenidos; la duracién y el numero de sesiones; la finalidad, propdsitos u objetivos; la eleccion
de un problema, caso o proyecto; las orientaciones para la evaluacién; la linea de secuencias
didacticas (actividades de apertura, de desarrollo y de cierre); la linea de evidencias de
evaluacién y los recursos.

Al igual que Diaz-Barriga, Steiman (2020) enfatiza la necesidad de “pensar la clase”,

con el sentido de dedicar tiempo a la planificacion cuidadosa. Segun Steiman, no se trata de
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tener una agenda de actividades en mente para cada clase, sino de realizar un disefio
completo y sistematizado en el que intervienen una serie de elementos para la construccion de
una secuencia didactica. Para ello, desagrega este proceso en seis categorias didacticas,
sugeridas en especial para las ciencias sociales: el sentido pedagdgico, las categorias
conceptuales del contenido, los desafios cognitivos a proponer, el formato de actividad, los
recursos did4cticos y el tiempo.

A los fines de este estudio nos centraremos en desarrollar conceptualmente tres de los
componentes mencionados por Diaz-Barriga (2013), que consideramos fundamentales en el
disefio de las secuencias did4cticas para los cursos de IPE. Estos elementos clave son: a) la
finalidad, propoésitos u objetivos; b) los contenidos y c) las actividades que se propondran a los
estudiantes. Consideramos a continuaciéon cada uno de ellos conforme a una perspectiva
constructivista de la educacion.

a) La Finalidad, Propésitos u Objetivos. Es sabido que conocer el destino de un viaje
permite trazar el recorrido y evita tomar giros equivocados. De igual modo, en una situaciéon de
aprendizaje, la definicion de un propdsito u objetivo guia nuestro trabajo en el aula. Al respecto,
Steiman (2020) utiliza la frase sentido pedagdgico para referirse a “la intencionalidad que
manifiestan los propésitos de una clase”. Ubica el sentido pedagdgico en el centro de la
intencion al planificar la clase y aunque existan otros objetivos mas especificos en su
desarrollo, siempre hay una intenciéon que es medular y que orienta las decisiones didacticas.
Por lo tanto, establecer la finalidad, el propdsito u objetivo central de una secuencia didactica
expresa la razén de ser de la clase y llena de significatividad no solo la seleccién de los
contenidos, sino también de las actividades que se presentaran a los estudiantes. Por otra
parte, tal como sugieren Garello y Rinaudo (2012), la percepcion de esa significatividad por
parte de los estudiantes favorece el grado de inversion cognitiva y motivacional en sus

aprendizajes.
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b) Los Contenidos. Edith Litwin (1997) define los contenidos como “los hechos, los
conceptos, las ideas y las relaciones reconocidos por los distintos campos disciplinares con el
objeto de su transmision para la construccion del conocimiento” (p. 48). Por su parte, Steiman
(2020) llama contenido a una especificacion tematica que permite identificar una manera
particular de abordarlo. Ademas, lo diferencia de las categorias conceptuales del contenido,
entendiendo por tales los conceptos que forman un “conjunto de nociones que se pretende
ensefar y que conforma la estructura conceptual de la clase” (p. 137). Estas
conceptualizaciones ponen de relieve el valor pedagdgico-didactico de los contenidos, para lo
cual los conocimientos que evocan han debido pasar por el tamiz de la transposicion didactica,
gue transforma el saber erudito en saber que se ensefia (Chevallard, 1997). Entre estas dos
categorias de saberes, existe una tercera que media entre ambas: el saber que se selecciona
para ensefiar y que conforma el disefio curricular. Este saber intermedio debe ser el resultado
de un debate imprescindible que fije los criterios de seleccidn de los contenidos (ademas de su
organizacion y secuenciacioén) y que, de acuerdo con Litwin (1997), debe apoyarse en un
determinado marco tedrico-ideoldgico de modo que los recortes disciplinarios no sean fruto de
la ignorancia sino de una reflexién epistemolégica y pedagdgica-didactica.

A la luz de lo anterior, es importante sefalar que la toma de decisiones respecto de la
seleccion de los contenidos en los cursos de lectocomprension en lengua extranjera de la
UNSL se enmarca en los postulados de la didactica contextual (Dorronzoro, 2005), cuya
fundamentacion teérica abreva en los principios del enfoque vygotskiano del aprendizaje
(Vygotsky, 1964 y 1988). Segun esta concepcion socioconstructivista, el desarrollo y la practica
de los conocimientos remiten a una actividad proveniente del contexto social que se convierte
en una actividad cognitiva individual a través de un proceso de internalizacién. Esta postura
epistemoldgica trasciende el modelo empirista de la didactica declarativa, en el que el
aprendizaje se basa en la adquisicién controlada y fragmentada de modelos sociales. También

supera el modelo racionalista de la did4ctica procedural, segun el cual el aprendizaje esta



31

primordialmente ligado a las competencias cognitivas de cada sujeto y supeditado a un
conocimiento innato y universal. En el modelo constructivista de la didactica contextual, el
aprendizaje es una construccion psicosocial, con el énfasis puesto en el aspecto interaccional y
social; asi tiende un puente entre los modelos a adquirir y las conceptualizaciones y
representaciones mentales del sujeto, que dependen de las practicas y los contextos sociales
donde se encuentran.

Por lo tanto, la seleccion de los contenidos en la didactica contextual para la ensefianza
de la lectocomprension en LE adopta un enfoque integrador, dado que abarca contenidos
declarativos, contenidos procedurales y contenidos contextuales.

Los primeros hacen referencia a conocimientos que responden a la pregunta “; saber
qué?”, es decir, remiten a los elementos linguistico-gramaticales, los conocimientos
disciplinares, los tipos textuales y los géneros discursivos (Lépez y Puebla, 2009).

Los contenidos procedurales remiten a conocimientos que responden a la pregunta
“¢,saber como?” y se manifiestan en las estrategias de lectura, que Dorronzoro (2005) define
como “acciones coordinadas con la finalidad de construir sentido” (p. 4). Como se menciono
anteriormente, las estrategias de lectura que se ponen en juego en las clases de IPE son de
indole cognitiva, metacognitiva y socio-afectiva. Ejemplos de las primeras son los procesos
mentales que permiten la interaccion con el texto a fin de comprenderlo. Son operaciones tales
como la elaboracion de hipétesis y predicciones sobre el tema en cuestion; la corroboraciéon de
las predicciones a partir de inferencias; el establecimiento de relaciones entre informacion
nueva con los conocimientos existentes mediante la activacion de esquemas previos; la
identificacion y clasificacion de terminologia segun sus caracteristicas morfolégicas, semanticas
y sintacticas; el uso de reglas gramaticales; la comparacion de estructuras entre la lengua de
origen y de destino; la traduccién conceptual para demostrar la comprension y la transmision
del contenido del texto, entre otras estrategias cognitivas. Por otra parte, como ya se expuso

previamente, las estrategias metacognitivas son operaciones orientadas al conocimiento y la
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reflexién sobre el propio aprendizaje, de modo que involucran la planificacion, el monitoreo y la
evaluacion de las tareas y el proceso de comprension. Por ultimo, recordamos que las
estrategias socio-afectivas incluyen el debate con los pares y el trabajo en equipo para la
resolucion de problemas de comprension, la socializacién de las tareas, la coevaluacién y la
retroalimentacion sobre el desempefio de unos y otros, la formulacion de preguntas y
respuestas, aclaraciones y explicaciones de forma colaborativa, etc. (Documentos teérico-
practicos de la catedra de IPE en carreras de Psicologia y Educacién de la UNSL).

Finalmente, los contenidos contextuales ponen en juego conocimientos que responden
a las preguntas “; cuando?” y “; por qué?”; es decir, privilegian el caracter social de la lectura, el
contexto de recepcion y las practicas académicas con las que se relacionan (Dorronzoro, 2005;
Lépez y Puebla, 2016). Estos contenidos apuntan al aprendizaje de distintos aspectos del
contexto para los cudles, por un lado, los elementos Iéxico-gramaticales adquieren sentido y
expresan la intencién comunicativa, y por el otro, se ponen en marcha estrategias lectoras de
modo consciente que permiten, por ejemplo, saber cuando y para qué conviene realizar una
lectura rapida o una lectura lenta y detallada (Dorronzoro, 2005).

Estos contenidos se ponen de manifiesto en los textos disciplinares propios de los
géneros discursivos con los que trabajan los estudiantes y los propdsitos de lectura que
demanda el ambito académico. Dorronzoro (2005) hace hincapié en la relevancia de los
contenidos contextuales al decir “el aspecto contextual del contenido funciona, en esta
orientacion de la ensefianza de la lectura, como un vector en funcién del cual se seleccionan
los elementos declarativos y procedurales” (p. 8).

El énfasis en la selecciéon de contenidos contextuales, ademas de los declarativos y
procedurales, para la ensefianza de la lectocomprension en LE en la UNSL revela la
concepcion epistemoldgica y pedagogica respecto del objeto a ensefiar. En este sentido, Fachi,
Luchetti y Rosenfeld (2019) invitan a realizar el ejercicio de considerar en un extremo de un

continuo a quienes sostienen que el objeto a ensefiar es la lengua extranjera y en el otro
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extremo, a quienes defienden la postura de que ese objeto es la lectura en lengua extranjera.
En el primer caso, diriamos que la comprension lectora en LE deviene del estudio del sistema
linglistico y, por ende, se privilegiara la seleccién de contenidos declarativos. Sin embargo, si
lo que se desea ensefiar es la lectura en LE como una practica social especifica, situada y
conforme a las necesidades de los estudiantes en su contexto académico, se pondra el acento
en los aspectos contextuales para organizar la seleccion de los contenidos. Asi, los textos y los
propositos lectores guiaran las actividades de las propuestas didacticas.

c) Las Actividades. A fin de construir conocimiento, segun Litwin (2008), es necesario
elegir un determinado proceso de ensefianza, en el que se inscriben un conjunto de actividades
ordenadas en una secuencia para introducir el tema, desarrollarlo y lograr que se comprenda.
Naturalmente, la concepcién que se tenga del aprendizaje orientara esa eleccién y, con ella, la
propuesta de actividades que se presenta a los estudiantes para favorecer la comprension.
Nuestra postura coincide con la de Diaz Barriga (2013) cuando afirma que el estudiante
aprende “por la significatividad de la actividad llevada a cabo, por la posibilidad de integrar
nueva informacién en concepciones previas que posee, por la capacidad que logra al verbalizar
ante otros (la clase) la reconstruccion de la informacion” (p. 1).

El desarrollo de las clases no puede dejarse librado a la improvisacion, sino que la
planificacion es una parte esencial del proceso de ensefianza. Por eso, Diaz-Barriga (2013)
propone una guia para la elaboracion de las secuencias didacticas, con el objetivo de organizar
las situaciones de aprendizaje con los estudiantes y sistematizar la manera de recuperar los
esquemas de conocimientos previos e incorporar los nuevos. Esto implica la preparacion de
una serie de actividades siguiendo un orden interno entre si, teniendo en cuenta que también
debe contemplarse la evaluacion para el aprendizaje. Desde la perspectiva del autor,
aprendizaje y evaluacion estan profundamente entrelazados: la deteccion de dificultades en las
tareas que realiza el estudiante son elementos de evaluacidon que permiten reorganizar el

avance de la secuencia de actividades.
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Segun Diaz-Barriga, el punto de partida para la elaboracion de la secuencia didactica es
la seleccién del contenido, conforme al disefio del programa de la asignatura, y la definicion de
la intencién de aprendizaje que se persigue en términos de objetivos, finalidades o propdsitos.
Este es el sentido pedagdgico al que hace referencia Steiman (2020) cuando invita a “pensar la
clase”, cuya preparacién también incluye considerar los “desafios cognitivos” que la propuesta
didactica pondra en marcha. Estos constituyen las diferentes manifestaciones de la estructura
cognitiva, como el andlisis, la comprension, el juicio evaluativo, la percepcion, la atencion, la
comunicacion y la resolucion, entre otras. Steiman afirma que los desafios cognitivos son
verdaderos disparadores de las actividades cuando el docente se pregunta como deberian
trabajar cognitivamente los estudiantes para apropiarse de los contenidos que se ensefiaran.
De este modo, el objetivo, finalidad o propdsito de la secuencia didactica, los contenidos y las
actividades estan estrechamente entrelazados: “el pensar los desafios cognitivos de la clase es
un proceso que se desprende de cuestionarse el sentido pedagd6gico o que se piensa junto con
el contenido o como resultado de pensar la actividad que se realizard” (p. 138).

Litwin (2008) coincide en que es necesario prever los procesos cognitivos que
desplegaran los estudiantes en las actividades a resolver, sobre todo para evitar sobrecargas
cognitivas ilegitimas. Para ello, propone que los docentes resuelvan las actividades antes de
presentarlas a sus alumnos como una manera de anticipar la dificultad que demandan y asi
poder orientarlos: “El andlisis de la dificultad, la comprensién del origen de los errores y la
posibilidad de orientar o ayudar, segun los casos, en las ejecuciones o resoluciones, se ven
posibilitados si antes los docentes ejecutamos las actividades solicitadas” (p. 92). Sin dudas, el
tiempo y el pensamiento dedicados a la planificacion de las actividades secuenciadas
redundaran en la calidad del aprendizaje en la clase; al menos asi lo plantea Litwin (1997):

En el caso del docente, planear la actividad implica generar un proceso reflexivo y de

construccién del conocimiento que incluye el mismo desafio que el que se planteard al

alumno. Sélo en la medida en que el docente haga suya esta propuesta, que rechace la
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linealidad de los desarrollos te6ricos y admita el conflicto cognitivo y la superacién de

las contradicciones, podra plantearle al alumno una propuesta semejante. (p. 67)

A los fines de orientar a los docentes en la planificacion de las actividades, Diaz-Barriga
(2013) sugiere una linea de secuencias didacticas que comprende tres clases de actividades:
las actividades de apertura, las actividades de desarrollo y las actividades de cierre. Las
primeras cumplen el propédsito de establecer el clima de aprendizaje para recuperar el
conocimiento previo que tengan los estudiantes sobre el tema que se abordara. Las actividades
de apertura se definen para una secuencia didactica, no para cada clase, y constituyen un
desafio para el docente porque no se trata simplemente de pedirles a los estudiantes que digan
lo que recuerdan sobre un tema. Por el contrario, deben ser tareas que los enfrenten a cierto
reto intelectual o que despierten su interés de algin modo para implicarlos y que recurran a sus
conocimientos anteriores. Las actividades se pueden realizar de forma individual o en grupos
pequefios y no tienen por qué cefiirse Unicamente al salén de clases.

En los cursos de comprension lectora en IPE de la UNSL, las actividades de apertura
suelen incluir acciones tales como: identificar los datos generales de un texto (tipo de texto,
género discursivo, fuente bibliografica, nombre del autor/es, titulo, etc.); utilizar el paratexto
como fuente de informacion (disefio, organizacion, titulos, ilustraciones, tipografia, entre otros);
predecir o anticipar la temética a partir de los datos disponibles y del andlisis de los elementos
paralinguisticos; formular preguntas anticipatorias sobre el contenido e intentar responderlas,
entre otras.

En las actividades de desarrollo, se presenta a los estudiantes informacion nueva con la
gue deberan interactuar. La interaccién parte de la relaciéon con los conocimientos previos
sobre el tema, evocados en las actividades de apertura y ya disponibles para establecer
conexiones que otorgaran significado a los datos desconocidos. Es decir, “se requiere lograr
colocar en interaccion la informacion previa, la nueva informacion y hasta donde sea posible un

referente contextual que ayude a darle sentido actual” (Diaz-Barriga, 2013, p. 9). Las fuentes
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de informacion pueden ser variadas al igual que los recursos que se utilicen (como la
incorporacion de las TIC, que pueden proveer distintas explicaciones, definiciones y ejemplos
sobre el tema). Litwin (2008) coincide con Diaz-Barriga en que la variacion permite lograr una
comprension mas acabada sobre un mismo tema.

Segun aconseja Diaz-Barriga (2013), es sustantivo que las tareas que realicen los
estudiantes no se restrinjan a ejercicios mecdanicos y de poca o nula significatividad. En la
misma linea, Litwin (2008) sostiene que la variedad y la originalidad de las propuestas evitan la
rutinizacién y estimulan la participacion activa en el propio aprendizaje: “la ensefianza requiere
gue provogquemos a nuestros estudiantes para que realicen diferentes actividades con el objeto
de aprender” (p. 89). Coincidimos en que, si queremos captar la atencion de los estudiantes,
las actividades deben ponerlos a pensar en maneras diferentes de resolver algin problema o
descifrar alguna incognita. Es decir, deben ser lo suficientemente estimulantes y alimentar la
motivacién al proveer oportunidades para la satisfaccion intelectual y personal. Diaz-Barriga
distingue dos momentos relevantes en las actividades de desarrollo: el del trabajo intelectual
con la informacion y el del empleo de dicha informacion en alguna situacion problematica. Para
gue el empleo de la informacion sea significativo, es necesario vincularlo con un caso, un
problema o un proyecto mas amplio que sea de interés para el alumno.

Las actividades de desarrollo en los cursos de IPE incluyen estrategias de lectura que
consisten en evaluar las predicciones realizadas; corroborarlas o corregirlas; establecer
relaciones entre las distintas partes del texto; leer en forma rapida o en zig-zag (skimming) para
averiguar la idea general del texto; explorar de manera rapida (scanning) para buscar
informacion especifica; releer el texto varias veces y marcar o subrayar conceptos clave;
completar cuadros y diagramas; utilizar materiales de referencia y recursos tales como
documentos tedricos, diccionarios bilingles, glosarios e Internet, entre otras (Documentos

tedrico-practicos de la catedra de IPE en carreras de Psicologia y Educacion de la UNSL).
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Por ultimo, las actividades de cierre a las que se refiere Diaz-Barriga (2013) estan
orientadas a la integracion de todo el trabajo realizado y permiten la sintesis del proceso de
aprendizaje. La idea aqui es que los estudiantes logren reelaborar los conocimientos que
tenian al principio de la secuencia al reorganizar su estructura de pensamiento a partir de las
interacciones con la informacion nueva. Se trata de reconstruir la informacion o emplearla para
resolver situaciones especificas Io mas originales y desafiantes posibles. Si bien pueden
trabajar de forma individual, el hacerlo en grupos les permite la comunicacion y el dialogo
enriguecedor y la socializacion de los conocimientos con sus pares.

No es necesario que la totalidad de las actividades, ya sean de apertura, de desarrollo o
de cierre, se lleven a cabo en el aula. Algunas actividades pueden completarse antes o
después de la clase. Asimismo, las actividades siempre pueden generar evidencias de
aprendizaje (tanto para el estudiante como para el docente) que permiten reflexionar sobre el
grado de avance en los contenidos del curso, asi como las dificultades que se deben resolver
(Diaz-Barriga, 2013).

En el marco de la didactica contextual de los cursos de lectura comprensiva en IPE de
la UNSL, el disefio de las actividades de cierre esta orientado a la integracion de los contenidos

en las denominadas “tareas de lectura” (Klett 2000, como se cit6 en Dorronzoro, 2005). Estas

tareas apuntan a la resolucion de un problema para lo cual se necesita el lenguaje en una
situacion de lectura especifica que es propia del contexto en el que se desenvuelve el
estudiante (Dorronzoro, 2005). Klett (2018) lo explica de la siguiente manera:

Una tarea pone en marcha procesos cognitivos en los que los aprendientes
seleccionan, clasifican y jerarquizan la informacion y concluye con un producto concreto
que constituye el objetivo perseguido al comenzar la labor. Es de destacar que todas las
producciones solicitadas son en LM [lengua materna] porque la ensefianza esta

focalizada solo en la comprension de la LE. (p. 258)
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Se trata de un “hacer” con la lengua escrita para llegar a un resultado, como leer para
emitir una opinion fundada o debatir tomando argumentos del texto; leer para realizar una
sintesis 0 un mapa conceptual de un capitulo de un libro o un articulo; o leer para elaborar un
folleto informativo sobre alglin tema dado; por citar algunos ejemplos. De acuerdo con
Dorronzoro (2005), la comprension del texto auténtico ocurre gracias a la participacion activa
del lector en una actividad significativa, en un contexto determinado, con una finalidad o

propésito de lectura.

4.2.4. Linea de Secuencias Didacticas en los Cursos de IPE para Carreras de
Psicologiay Educacion. La ensefianza en los cursos de “Inglés para Propésitos Especificos”
para las carreras de Psicologia y Educacion sigue la metodologia de trabajo disefiada por la
Prof. Puebla (2016), actualmente responsable del equipo docente, sobre la base de los ciclos
de ensefianza-aprendizaje de Rothery (1996), Feez y Joyce (1998) y Rose (2005).

Esta metodologia de ensefianza tiene su fundamentacion teérica en el trabajo realizado
por Vygotsky (1978), quien, a fin de trabajar en los procesos de interiorizacion en la educacion,
plantea un modelo de zonas de desarrollo, en el que distingue la zona de desarrollo real, de
desarrollo proximo y de desarrollo potencial. La zona de desarrollo real es el punto de partida,
el nivel de conocimiento actual del alumno que esta determinado por la capacidad que posee
para resolver un problema de forma autbnoma; mientras que la zona de desarrollo préximo
(ZDP) es “la distancia entre el nivel de desarrollo real ... y el nivel de desarrollo potencial,
determinado por la resolucién de un problema bajo la guia del adulto o en colaboracion con sus
pares mas capaces” (Vygotsky, 1978, p. 86). En el proceso de ensefianza, la ZDP hace
referencia a la ayuda ajustada que ofrece el docente, por ejemplo, asistiendo, adaptando y
organizando actividades y creando retos abordables mas alla de la zona de desarrollo real del

alumno (Onrubia, 1995). Esto permite “andamiar”, término propuesto por Bruner (1986), en el
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sentido figurado de ofrecer el soporte justo en el proceso de ensefianza-aprendizaje hasta
retirar ese andamiaje cuando el alumno ya puede valerse por sus propios medios. Entonces,
los “andamios” son las ayudas ofrecidas por quien ensefia para alcanzar formas de
conocimiento mas complejas y abstractas que le permitan al aprendiz superar dificultades, que
no podria resolver de forma auténoma (Williams y Burden, 1997).

En linea con estos postulados pedagogicos, la propuesta metodoldgica de los cursos de
IPE para las carreras de Psicologia y Educacion (Puebla, 2016) se organiza segun un ciclo
didactico que presenta secuencias de actividades de complejidad creciente, disefiadas para
construir la comprensién de textos auténticos en inglés, pertenecientes a géneros discursivos
académicos (manuales universitarios, libros de autor y articulos de investigacion).

Se trata de un ciclo didactico caracterizado por una primera etapa de intenso andamiaje
con la intervencion del docente hasta una cuarta y Ultima etapa en la que se retira el andamiaje
y los alumnos realizan un trabajo de reelaboracion del texto en espafiol de forma
independiente. Las cuatro etapas estan conformadas por una primera fase de actividades de
preparacion para la lectura, en la que el docente guia la contextualizacion del texto en inglés
para identificar el contexto de produccion y las caracteristicas del género discursivo. También
se ayuda a los estudiantes a formular hip6tesis sobre el contenido del texto y a activar
conocimientos previos sobre la tematica. Esta primera fase corresponde a las actividades de
apertura de la linea de secuencias didacticas de Diaz Barriga (2013), descripta en la seccién
anterior.

La segunda etapa corresponde a una fase de lectura detallada, en la que se
deconstruye el texto en forma conjunta entre el docente y los estudiantes. Para ello, se
proponen actividades basadas en el reconocimiento y localizacion de informacién especifica.
También en este momento se trabajan aspectos linglisticos-textuales y retdricos-discursivos
para facilitar la comprension. En la tercera etapa, de escritura conjunta del texto” en espanol, el

docente comienza a retirar el andamiaje o la ayuda para alentar el trabajo independiente. Las
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actividades consisten en la produccion escrita en espariol de algunas partes del texto. Todo el
trabajo de comprension, de reconocimiento linguistico-textual y de escritura realizado durante
estas dos etapas conforma el conjunto de actividades de desarrollo de la secuencia didactica.

Por ultimo, en la cuarta etapa, se desarrolla la actividad de cierre que consiste en una
tarea de lectura, “con un objetivo tangible y funcional similar a alguno de los que se procura
alcanzar en la vida real o profesional” (Klett, 2018, p. 258), para la cual los estudiantes deben
realizar un recorrido por las actividades de las etapas anteriores y elaborar su propio texto en
espafiol de manera totalmente auténoma.

En resumen, las actividades de contextualizacion, de comprension, de reconocimiento
linguistico-textual y retorico-discursivo, y de elaboracién conceptual en espafiol siguen una
linea de secuencias didacticas (apertura, desarrollo y cierre) y estan organizadas conforme a
las etapas descriptas para la comprension del contenido de los textos auténticos de géneros
discursivos académicos, ademas del reconocimiento y aprendizaje de los rasgos léxico-

gramaticales y retéricos que son propios de tales géneros.

4.3. La Lectocomprensidn en IPE y la Tecnologia

El desarrollo de la informatica que se inici6 en la segunda mitad del siglo XX fue
gestando el Big Bang tecnolégico de redes teleméticas, telecomunicaciones e interfaces de
usuario que actualmente permite la facil y libre interaccién entre las personas, y entre las
personas y las computadoras. La explosiva aparicion de la World Wide Web en los afios
noventa junto con las demas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC), incluida la
tan venerada como temida Inteligencia Artificial en continua expansion, han sumergido a todos
los habitantes del planeta en la llamada “cultura digital”. Esto ha transformado profundamente
nuestra vida en todo sentido y ya no quedan dudas de que se trata de la “gran revolucion

técnica, econémica y sociocultural del inicio del siglo XXI” (Area Moreira, 2012, p. 12).
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En todos los ambitos, las potencialidades de las TIC han permitido avances que hasta
hace unos pocos afos eran impensables. En el campo de la linglistica y el estudio de las
lenguas, la incorporacion de la tecnologia informatica ha dado lugar a la Linguistica
Computacional: una ciencia interdisciplinaria cuyo fin es “la elaboracién de modelos
computacionales que reproduzcan uno o mas aspectos del lenguaje humano” (Dominguez
Burgos, 2002, p. 104). Por consiguiente, la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas
extranjeras, en particular del inglés, también reciben el influjo de las herramientas digitales, con

sus virtudes al igual que con sus vicios.

4.3.1. La Linglistica Computacional y los Traductores Automaticos. La Linguistica
Computacional (LC) viene dando muestras ininterrumpidas de progreso desde las dltimas
décadas del siglo XX. Un area especifica de la LC es la creacion de sistemas de Traduccion
Automatica (TA), también llamada traduccién de maquina, que Briva-lglesias (2021) define
como una herramienta (compuesta por computadoras y programas) que permite traducir un
texto informatizado escrito en un lenguaje natural (lengua de origen, LO) a otro lenguaje natural
(lengua meta, LM) de manera automatica. Teniendo en cuenta esta definicion, no debemos
confundir los traductores automaticos con las herramientas de traduccién asistida por
computadora. Quizas la més importante de estas herramientas es la que se conoce como
memoria de traduccién: una especie de base de datos que utilizan los traductores humanos
para almacenar sus traducciones en segmentos bilinglies alineados y recuperar traducciones

realizadas anteriormente en el momento que las necesitan.

4.3.2. Breve Historia de la Traduccién Automatica. Aunque la traduccién automatica
parece ser una innovacion reciente, la idea de crear un sistema que derribara las barreras
lingUisticas existié en la mente de varios pensadores desde hace siglos. Ya en el siglo XVII,

Descartes y Leibniz formularon teorias sobre la codificacion del lenguaje de modo que pudiera
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representarse sin ambigtiedades y que todos los hablantes del planeta pudieran comunicarse
en una lengua universal basada en principios légicos y con el uso de diccionarios mecanicos
(Alcina Caudet, 2010; Diaz Prieto, 2012).

Para que este suefio comenzara a concretarse, tuvieron que transcurrir mas de
trescientos afios debido al renovado interés que la TA despertaba en los equipos de
inteligencia de las naciones mas poderosas, en su afan de utilizar programas relacionados con
codigos y lenguajes para conseguir informacion del enemigo.

Dos sistemas se consideran los precursores de la TA en 1933, aunque sin la
repercusion esperada en los circulos cientificos de la época: uno creado por George Artsrouni
en Francia y el otro por Petr Troyanskii en la URSS. El primero consistia en la recuperacion
mecanica automatizada de palabras equivalentes en otra lengua a través de un dispositivo que
funcionaba como un diccionario. El segundo incluia un diccionario bilinglie, pero lo interesante
era la propuesta de un proceso de traduccion en tres fases en la que solo la segunda implicaba
el uso de una maguina con componentes electronicos. Tanto los principios de la maquina como
las fases del proceso de traduccion de Troyanskii fueron de mucha utilidad para los siguientes
desarrollos (Diaz Prieto, 2012; Le Scao, 2020).

Por su parte, los polacos lograron dar los primeros pasos para descifrar el codigo de las
maquinas Enigma que usaban los nazis para enviar mensajes cifrados sobre sus estrategias
bélicas (Nitzke, 2019; Le Scao, 2020), trabajo que culmind con éxito el criptégrafo y matematico
britanico Alan Turing. Se cree que esto permitié adelantar el final de la Segunda Guerra
Mundial y, por ende, salvar muchas vidas. Este logro incentivo la investigacion en la traduccion
automatica, que, durante cierto tiempo, fue de la mano con la criptografia bajo la premisa
bésica de que en todos los idiomas, la informacion siempre esta encriptada. Por lo tanto, al
conocer el cédigo de cifrado de un idioma de origen Ay transferir ese cddigo a un idioma de

destino B, la informacion estaria disponible en el idioma B (Nitzke, 2019).
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Unos afios después de terminada la Guerra, el afio 1949 marcé un nuevo hito en la
historia de la TA por la publicacion del Memorando Weaver, cuya defensa de la traduccion
automatica logro atraer la atencidn necesaria para impulsar la investigacion en los afios
venideros (Hutchins y Somers, 1992, como se citd en Nitzke, 2019). Warren Weaver, Director
de la Division de Ciencias Naturales de la Fundacion Rockefeller (EE. UU.) elabor6 este escrito
sobre la posibilidad de utilizar las computadoras recientemente inventadas para traducir
documentos de un lenguaje humano natural a otro. Para tal fin, detall6 cuatro propuestas
acerca de objetivos y métodos: la primera hacia referencia al problema de las diferentes
acepciones que podia tener una misma palabra y la manera de resolver las ambigliedades
mediante el analisis del contexto inmediato. En su segunda propuesta, Weaver partia de la
suposicion de que el lenguaje estd compuesto por elementos l6gicos y, por lo tanto, el
problema de la traduccion se podia resolver formalmente. La tercera recomendacion estaba
relacionada con la posible aplicacién de métodos criptograficos, basados en frecuencias y
combinaciones de letras, intervalos entre letras y combinaciones de letras, patrones de letras,
etc. La cuarta y ultima propuesta se basaba en la nocién de que pueden hallarse analogias en
todos los idiomas, es decir, elementos linglisticos universales (Hutchins, 1999, p.5).

A partir del Memorando Weaver, y por mas de una década, el desarrollo de la TA recibié
un fuerte impulso, sobre todo de EE. UU. y de la Unién Soviética. La superlativa rivalidad entre
estos dos estados suscitdé un marcado interés en la investigacion tanto en el campo de la
criptografia como en el de la traduccién. Vale recordar que después de la Segunda Guerra
Mundial, el mundo se encontraba sumido en plena guerra fria, en la que las dos superpotencias
intentaban superarse una a la otra. La traduccion automéatica fue de vital interés para los
servicios de inteligencia de ambos bandos, que necesitaban traducir, por ejemplo, documentos
con informacioén cientifica valiosa de forma rapida y asi saber cual iba a ser el siguiente avance

del otro lado del Atlantico.
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Gracias a este incentivo, en el afio 1954, se realiz6 el Experimento Georgetown-IBM,
gue significo otro importante acontecimiento. El trabajo conjunto entre la Universidad de
Georgetown y la empresa IBM produjo una maquina de traduccion, que consistia en un
diccionario de 250 palabras y 49 frases traducidas del idioma ruso al inglés. Se trataba de un
sistema de TA basado en la traduccion palabra por palabra y seis reglas gramaticales. Aunque
el texto presentado se habia seleccionado con opciones de vocabulario y reglas gramaticales
muy restringidas, esta invencion generd muchas expectativas y dio pie a una mayor
financiacién para proyectos de TA en Estados Unidos, Rusia y otros paises alrededor del
mundo (Nitzke, 2019).

En los afios comprendidos entre 1955 y 1965, la investigacion se dedico a crear
sistemas de traduccién directa conocidos con el nombre de “primera generacién”. Sin embargo,
a pesar del impulso que habian tomado estas investigaciones, cuando Noam Chomsky
introdujo en 1957 un modelo formal de descripcion lingliistica, los investigadores abandonaron
la euforia inicial al darse cuenta de que los sistemas nunca podrian dar cuenta de la
complejidad de los problemas linguisticos y que nunca tendrian el conocimiento del mundo que
posee el cerebro humano (Hernandez Mercedes, 2002).

A partir de 1966, debido a las furiosas criticas a la TA desarrollada hasta el momento,
se realizaron denodados esfuerzos por alejarse de la traduccion palabra por palabra 'y
centrarse en la estructura de la frase, apoyandose en arboles sintacticos. Este tipo de
traduccién automatica requeria del trabajo conjunto de traductores, termindélogos, cientificos y
codificadores que introdujeran manualmente las estructuras en las computadoras. Por tanto,
ademas de lento y trabajoso, este método presentaba demasiadas ambigiiedades y cambios o
falta de sentido. (Nitzke, 2019; El Estante Literario, s.f.)

En la década de 1980, se comenzaron a emplear modelos probabilisticos, que se
habian estado utilizando en el reconocimiento de voz, para ser aplicados al analisis morfolégico

y sintactico en la traduccién automética cada vez con mayor frecuencia. Una década mas tarde
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el auge de Internet llevo al perfeccionamiento acelerado de las tecnologias de procesamiento
automatico del lenguaje (Briva-lglesias, 2021). En los ultimos afios, la aplicacion de redes
neuronales y el aprendizaje profundo a los sistemas de traduccién automatica volvié a elevar
las expectativas respecto de las potencialidades de la traduccion de maquina y los resultados
parecen estar mostrando el tan ansiado salto de calidad. En definitiva, después de varios
fracasos, la TA demostré de ser muy persistente. Segun Kaiser-Cooke (1993, como se cit6 en
Nitzke, 2019, p.7), esta resiliencia puede explicarse en parte por la fascinacion con el lenguaje

en general y con la traduccion en particular.

4.3.3. Evolucion de la Traduccion Automaética. Es interesante conocer los distintos
enfoques de la traduccion automatica, desde los de tipo “descifrado”, es decir, palabra por
palabra, hasta los enfoques que intentan dar cuenta del contexto, las figuras retéricas, las
expresiones idiomaticas y todos los matices del lenguaje humano. A continuacion, realizamos
un recorrido por los diferentes sistemas de TA hasta llegar a los traductores autométicos
actuales, que se sirven de los increibles avances en Inteligencia Atrtificial (1A).

El primer enfoque de TA en desarrollarse (y sobre el cual fue creado el Experimento
Georgetown-IBM) es conocido como Traduccidon Automatica Basada en Reglas (TABR), que es
uno de los dos grandes tipos de enfoques en los que se clasifican los sistemas de traduccién
automatica histéricamente; el otro, es el de la Traduccién Automatica Basada en Corpus
(TABC) o datos. No obstante, también se desarrollaron sistemas hibridos, que combinan la TA
Basada en Reglas y la TA Basada en Corpus.

En la Figura 1, se detallan a grandes rasgos los enfoques que han ido conformando la

evolucion de la traduccion de maquina hasta llegar a los traductores automéaticos actuales.

Figura 1

Enfoques de la traduccion automatica
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Traduccion Automética Basada Enfoque directo

en Reglas (TABR) Enfoque de transferencia

Enfoque por medio de una interlingua

Traduccién Automatica Basada Enfoque basado en ejemplos

en Corpus (TABC) Enfoque estadistico (TAE)
Enfoque neuronal (TAN)

a) Traduccién Automatica Basada en Reglas (TABR). La TABR fue el primer enfoque
de traduccion automatica. En general, la idea que sustenta este enfoque es definir las
caracteristicas de la lengua de origen (LO) y reglas de transferencia para la conversion del
texto a la lengua meta (LM) o de destino. Esto supone que los idiomas pueden expresarse
Unicamente a través de reglas que, a su vez, se pueden representar por medio de algoritmos
(Nitzke, 2019). La TABR dio origen a diferentes sistemas a travées de los afios: el enfoque
directo, el enfoque de transferencia y el enfoque por medio de una interlingua.

El primero de ellos, el enfoque directo, corresponde al de la traduccion palabra por
palabra y su aplicacion estaba destinada a un par de idiomas especificos en una sola direccion,
por ejemplo: del inglés al espafiol, pero no del espafiol al inglés. Las palabras del texto de
origen se analizaban morfolégicamente, luego se buscaban en un diccionario que contenia solo
la raiz (lexema) y, por ultimo, se aplicaban los cambios morfoldgicos necesarios en la LM. Este
sistema demandaba demasiado esfuerzo en su implementacién, dado que para lograr mejores
resultados se debian definir mas y mas reglas para cada idioma y cada direccién de traduccién
(Nitzke, 2019).

No obstante, la traduccion directa puede tener cierta utilidad en el caso de lenguas
parecidas, como lo son el espafiol y el portugués, por ejemplo, aunque el texto meta resulte
bastante literal.

El sistema también de TABR que intentd superar a la traduccion directa es el enfoque

basado en transferencia, que opera en tres fases: andlisis, transferencia y generacion. En la
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primera, se analiza sintacticamente el texto de origen y también se incluye un andlisis
semantico. Este analisis —conocido como parsing— produce una representacion intermedia con
la estructura de arboles sintacticos. En la siguiente etapa, se lleva a cabo la transferencia de la
LO ala LM. Se trata, por un lado, de una transferencia léxica que utiliza diccionarios bilinglies
y, por el otro, de una transferencia estructural que utiliza reglas para transformar la estructura
producida por el parsing (la representacion intermedia) en una estructura equivalente en la LM.
Por ultimo, en la fase de generacion, a partir de la estructura obtenida en la fase de
transferencia, se reconstruye el texto en la LM (Herndndez Mercedes, 2002). En la teoria, este
sistema esta pensado para utilizarse bidireccionalmente, pero en la practica, las reglas de
transferencia se suelen aplicar unidireccionalmente (Nitzke, 2019).

El tercer sistema basado en reglas es el de la traduccién por medio de una interlingua,
gue tuvo su momento de gloria en las décadas de 1980 y 1990 (Nitzke, 2019). A partir del
analisis morfoldgico, sintactico, semantico y pragmatico del texto en la LO que realiza el
programa de traduccion, la interlingua o lenguaje pivot es una representacion conceptual
intermedia de ese texto en un lenguaje natural (por ejemplo, el inglés) o artificial (como el
esperanto), o puede ser una representacion totalmente abstracta del significado. El siguiente
paso lo realiza el médulo de sintesis del programa, que partiendo de esa representacion o
interlingua genera un texto en la LM. Un ejemplo de este enfoque, es el sistema Rosetta de
Phillips, que usa el esperanto como interlingua (Dominguez Burgos, 2002). El pilar que sostiene
este sistema de traduccion mediante una interlingua es la idea de que existen principios
lingUisticos universales que caracterizan a todas las lenguas y, por ende, es posible utilizar una
interlingua para representarlos (Zapata, 1995). Sin embargo, como explica Nitzke (2019), “la
presentacion de contenido y significado a través de un sistema formal y neutro para que pueda
aplicarse a diferentes lenguas es uno de los mayores desafios en el campo de la Inteligencia
Artificial y sigue sin resolverse” (p. 8). En consonancia con la opinion de Nitzke, Dominguez

Burgos (2002) sostiene que uno de los grandes obstéaculos de este enfoque es que “debe ser lo
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suficientemente especifico para representar los conceptos y relaciones que pueden expresarse
con cualquier idioma natural que vaya a ser procesado por el software en cuestion” (p. 113).
Este requisito de especificidad, que no se ha alcanzado, pareceria contradecirse con el
supuesto sobre los principios linglisticos subyacentes a todos los idiomas que sustenta la idea
de la interlingua.

En general, la TABR presenta cinco problemas importantes relacionados con la
ambigliedad semantica, la ambigtedad gramatical, la ambigtiedad pronominal, las expresiones

fijas y el registro linglistico y los regionalismos.

b) La Traduccion Automatica Basada en Corpus (TABC). A fines del siglo XX, la
investigacion en TA dio un giro hacia la traduccién basada en corpus o datos, impulsada por el
aumento en la capacidad de almacenamiento de las computadoras y, por supuesto, el avance
de Internet. Esta red de redes puso a disposiciéon de los investigadores en TA grandes corpus
monolingles y bilinglies que les permitié crear sistemas que podian prescindir de las reglas
linglisticas y que se conocieron como Traduccion Automatica Basada en Ejemplos y
Traduccion Automatica Estadistica (Nitzke, 2019; LeScao, 2020).

A mediados de la década de 1980, se desarroll6 en Japon el primer método de la
TABC: el enfoque basado en ejemplos, un sistema que, utilizando corpus bilingies, buscaba la
oracién que mas se aproximaba a la oracion del idioma de origen y la combinaba con otra u
otras oraciones del corpus para producir la oracién correspondiente en el idioma de llegada, es
decir se trataba de una traduccion por analogia. Este sistema se puede comparar al
funcionamiento de las memorias de traducciéon (MT) que utilizan los traductores profesionales,
con la diferencia de que una MT busca oraciones similares en una base de datos alimentada
con lo que un traductor humano tradujo con anterioridad y no las combina automaticamente
para generar una nueva oraciéon completa en la lengua de destino como si lo hace el método

basado en ejemplos (Nitzke, 2019).
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Hacia fines de la década de 1980, surgio la Traduccion Automatica Estadistica (TAE),
gue revoluciond el campo de la traduccién automatica. La investigacion en este sentido
continuo desarrollandose por mas de dos décadas. Los modelos estadisticos se convirtieron en
referencias de la traduccién automatica y, en la década de 2010, el método estadistico se
impuso en casi todos los servicios de traduccién de la Web (LeScao, 2020).

La TAE utiliza modelos probabilisticos y bancos gigantescos de documentos ya
traducidos (corpus) en los dos pares de idiomas en cuestion que pasan por un proceso de
alineamiento entre el texto de origen y el de destino. Gracias a ciertos algoritmos, el sistema
aprende de dichos alineamientos y de diccionarios bilinglies para generar las traducciones.
Este sistema trabaja con grupos de palabras o partes de frases: para el segmento X (LO) la
computadora buscard el segmento Y (LM) que se encuentre con mayor frecuencia alineado en
el corpus y traducird el segmento X por el segmento Y mas frecuente. No obstante, el traductor
automatico no fragmenta una oracién, por ejemplo, como lo haria un traductor humano
teniendo en cuenta frases nominales y verbales completas, sino que corta las frases segun la
frecuencia de aparicion de determinados grupos de palabras en el corpus. Por lo tanto, “el reto
consiste en utilizar los datos del corpus de entrenamiento para conseguir que los modelos
probabilisticos asignen una probabilidad alta a aquellas frases destino que son traducciones
reales de la frase dada” y que a las frases sin sentido en el texto de destino se les asigne una
probabilidad baja o nula (Casacuberta Nolla y Peris Abril, 2017, p. 68).

En sintesis, los sistemas de TAE incluyen tres componentes fundamentales: el modelo
de lenguaje, el modelo de traduccion y el decodificador. El primero calcula la probabilidad de
que una frase en la lengua meta sea correcta y, para su entrenamiento, es necesario un corpus
monolinglie lo més extenso posible. El segundo se encarga de encontrar las correspondencias
entre los dos idiomas y, para ello, necesita entrenarse con un corpus alineado. Por dltimo, el
decodificador propone la traduccion méas probable entre todas las traducciones posibles

(Maldonado Gonzélez y Gonzélez, 2021; Parra, 2018).
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Veamos un ejemplo sencillo con estadisticas inventadas a los fines de ilustrar como
funciona la TAE con el par de idiomas inglés-espafiol. Al traducir la oracién “He wrote a paper
on drugs” (en espafol, “Escribié un trabajo sobre las drogas”), un traductor humano
probablemente la segmentaria en dos unidades de sentido: la primera, la frase verbal con el
pronombre que la antecede “He wrote” (“Escribié”) y luego resolveria el grupo nominal “a paper
on drugs” (“un trabajo sobre las drogas”). En cambio, para este grupo nominal, el sistema de la
TAE se centrara en lo que las estadisticas proponen para el segmento X “a paper on” y luego
se ocupara de “drugs”. Para X, el sistema podria considerar las siguientes alternativas con sus
correspondientes estadisticas:

Y1: un trabajo sobre (50%)

Y2: un articulo sobre (30%)

Y3: un periddico sobre (10%)

Y4: un examen sobre (5%)

La computadora utilizara el segmento Y1 para la traduccién de X puesto que es el de
mayor frecuencia de ocurrencia. Lo mismo hara con “drugs”. Buscara en las estadisticas si
“drogas” o “medicamentos” es la opcion mas frecuente para realizar la traduccion. Este método
puede ser eficaz pero también puede producir una falta se sentido grave ya que no siempre la
respuesta mas probable es la mas coherente o la correcta de acuerdo al contexto. Por otro
lado, si el corpus de textos paralelos que utiliza el sistema no esta bien alineado, también habra
errores.

Finalmente, el afio 2014 marca el inicio de los modelos de TA de Ultima generacion: la

Traduccion Automatica Neuronal, que trataremos especialmente en el siguiente apartado.

4.3.4. La Traduccion Automatica en la Actualidad. En este momento, la traduccién
automética ha alcanzado un nivel completamente novedoso. Las primeras publicaciones al

respecto aparecieron a fines de 2014 y alli los expertos dieron a conocer que se habia logrado



51

construir una enorme red neuronal en reemplazo de los muchos subcomponentes pequefios
que utiliza la Traduccién Automética Estadistica (TAE) para traducir textos. A este nuevo
enfoque se lo conoce como Traduccidén Automética Neuronal (TAN).

Su nombre metafdrico “neuronal”’ se debe al uso de las denominadas redes de IA que
emulan las conexiones neuronales del cerebro humano. Se trata de un sistema compuesto por
miles de unidades artificiales que se asemejan a las neuronas, ya que su activacion (es decir,
el grado en que son excitadas o inhibidas) depende del estimulo que reciben de otras neuronas
y de la calidad de las conexiones por las cuales pasan los estimulos (Forcada, 2017).

Aungue este sistema se apoya en el método estadistico, como la TAE, con el uso de
enormes memorias de traduccion o bancos de segmentos alineados, los expertos en linguistica
computacional afirman que la TAN ha logrado dar el tan ansiado salto cualitativo gracias al
empleo del Aprendizaje Profundo o Deep Learning (en inglés) para encontrar patrones que
incluso los linglistas pueden no reconocer en el lenguaje. Luego generaliza y asocia esos
patrones y busca atajos a través de las redes neuronales artificiales. Lo sorprendente es que
cuando advierte algun error —asi como los humanos aprendemos de los errores—, la TAN
también puede aprender qué caminos entre las redes neuronales artificiales no se deben volver
a tomar y cuales se deben reforzar para llegar a un resultado 6ptimo (Marciano, 2017). Asi es
gue en lugar de predecir cuél es la traduccion mas probable de la siguiente palabra o frase en
un texto determinado, como lo hace la TAE, este nuevo sistema logra traducir teniendo en
cuenta el contexto del texto de origen. Eso si, para proveer mejores soluciones, “la TAN
necesita corpus linguisticos mucho més grandes que la TAE (de millones de segmentos
alineados), asi como procesadores muy potentes” (Briva-lglesias, 2021, p. 576).

Si bien es necesario ser un experto informatico si se desea comprender en profundidad
el funcionamiento exacto de esta inteligencia artificial aplicada a la traduccién automaética,

algunos autores han publicado explicaciones mas o menos sencillas que pueden ayudarnos a
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entender los rudimentos de la TAN. Por ejemplo, Pym y Torres-Simén (2021) lo exponen de la
siguiente manera:

La traduccién automética neuronal agrupa operaciones recurrentes que mapean un

fragmento, palabra o conjunto de palabras en relacién con las palabras con las que se

integran, lemas que, a su vez, son mapeados de modo similar. Por tanto, el proceso
traductor no funciona por la descomposicion de una frase en elementos, la traduccion
de dichos elementos y la reagrupaciéon de esos componentes traducidos en una frase en
la lengua de llegada. La propuesta en la lengua de llegada se genera mediante la
localizacién de traducciones ya existentes, y su combinacién con base en la
coocurrencia estadistica recursiva. Por ello la traduccién automética neuronal puede
proponer soluciones que no corresponderian a una traduccion literal. Incluso, es capaz
de realizar omisiones estratégicas. Si un elemento de la frase tiene pocas posibilidades
de aparecer en una combinacién concreta de elementos, el sistema de traduccion

puede eliminarlo. (p. 482)

Una definicion mas breve, la proporciona Nitzke, al decir que se trata de un sistema
basado en un codificador y un decodificador para cada idioma: la oracién en el idioma de origen
se codifica aplicando un vector o varios vectores, que luego son procesados por el
decodificador responsable de construir la oracion en el idioma de destino (2019, p. 10).
Respecto del tema de los vectores, aclara que la TAN crea un vector para cada palabra del
texto de origen y que ese vector puede tener hasta cientos de asociaciones (por ejemplo,
relacionadas con la categoria gramatical de la palabra, género, nimero, patrén de inflexiones,
valor semantico, etc.). El sistema también genera un vector para cada oracioén y utiliza un
“‘modelo de atencion” que se focaliza en los puntos mas criticos. La mayor parte de todo este
proceso sucede en las denominadas “capas ocultas” (hidden layers, en inglés), como se

observa de modo ilustrativo en la Figura 2. Por eso es muy dificil saber qué sucede en esos
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niveles de andlisis y asociacion para entender cémo el sistema toma las decisiones, que

siempre estan planteadas en el idioma binario de la informatica (Marciano, 2017).

Figura 2

Capas de entrada y salida y capas ocultas del proceso de la TAN

Nota. El gréfico representa las capas o niveles del proceso de la TAN, en la que la capa de
entrada (input layer, en inglés) es el texto en la lengua de origen y la capa de salida (output
layer, en inglés) es el texto traducido a la lengua meta. En el medio, se observan las
asociaciones entre las multiples capas ocultas (hidden layers, en inglés). Tomado de “Raising”
Neural MT (as opposed to traning) [Diapositiva del Webinar Neural MT: What it is, how it
impacts translation efficiency], Marciano, 2017, Lionbridge,

https://share.vidyard.com/watch/zsY1d6p6Z5hX4exiKMkmLE

Parra (2018) también comenta sobre el funcionamiento de una red neuronal artificial
aplicada a la TA prescindiendo de los tecnicismos que solo manejan los expertos en 1A'y de
una manera mas practica: “del mismo modo en que nuestras neuronas reciben informacioén y
realizan conexiones entre si, los componentes del lenguaje se asocian con otra informacion

subyacente para formar asociaciones y generar traducciones” (p. 24). El sistema se entrena a


https://share.vidyard.com/watch/zsY1d6p6Z5hX4exiKMkmLE
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si mismo y aprende a realizar asociaciones a partir de una enorme cantidad de datos
linglisticos y no linguisticos, imitando el funcionamiento de las neuronas humanas que
establecen conexiones a partir de la informacién recibida. La Figura 3 muestra el ejemplo que

propone Parra para ilustrar su explicacion:

Figura 3

Ejemplificacion de las posibles asociaciones que realiza la TAN al traducir

entrada oculta salida

Nota. Gréfico tomado de Parra, 2018, p. 24, La Linterna del Traductor. La revista multilinglie de

ASETRAD, 16, 20-27 http://www.lalinternadeltraductor.org/pdf/lalinterna nl16.pdf

Aqui se ejemplifica de qué modo, el sistema puede aprender que los términos “perro” y
“gato” tienen mayor similitud que “perro” y “mesa”, “ya que en el texto generalmente estaran
rodeados de palabras similares que nos pueden dar pistas sobre traducciones posibles” (Parra,
2018, pp. 24-25).

En el afio 2016, los expertos de Google publicaron un articulo para anunciar las mejoras

logradas en la TAN y se atrevieron a aseverar que los experimentos supervisados por humanos


http://www.lalinternadeltraductor.org/pdf/lalinterna_n16.pdf
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sugerian gue la calidad de las traducciones del TAN de Google se acercaba a las de los
traductores humanos promedio (Wu et al., 2016). No obstante, aln restan algunos aspectos por
mejorar sobre todo en ciertos géneros discursivos. Maldonado Gonzélez y Gonzalez (2021)
agrupan los errores mas frecuentes en cuatro categorias: errores Iéxicos, sintacticos,
semanticos y ortotipograficos.

Los errores léxicos corresponden a ambigiiedades relacionadas con algunos casos de
polisemia, homonimia, frases fijas, locuciones en sentido figurado, modismos, refranes y
metaforas, y extranjerismos innecesarios. En el caso de los problemas sintacticos, algunos
errores comunes son los de uso incorrecto de preposiciones y de tiempos verbales, y errores
de concordancia. Los errores semanticos son los que dan lugar a problemas de incoherencia o
de sentido en contextos especificos. Por Gltimo, los errores ortotipograficos generan
traducciones con alteracion de los signos de puntuacion y uso erréneo de mayusculas y
mindsculas.

A pesar de estas dificultades, que pueden ocurrir en textos literarios 0 con un registro de
lengua més coloquial, cuando se trata de géneros discursivos académicos o cientificos, escritos
en un nivel de lengua mas formal, es sorprendente e innegable el perfeccionamiento en la
calidad que ha alcanzado la traduccién automatica en los ultimos afios. Por lo tanto, los errores
gue se advierten en el texto producido por el TAN en dichos géneros no afecta la comprension
del lector, y menos si éste estudia o0 se especializa en el tema en cuestion. El trabajo de

correccion (posedicion) del texto que se requiere de parte del lector suele ser minimo.

4.3.5. Traductores Automaticos Neuronales Disponibles en Internet. Existe una
variedad de traductores automaticos en Internet de acceso libre y gratuito que utilizan el
sistema de traduccion automatica neuronal. Nos concentraremos aqui en detallar las
caracteristicas de cuatro traductores ampliamente utilizados por usuarios alrededor del mundo:

Traductor Automético de Google (TAG), DeepL, Reverso y Systran.
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a) Traductor Automatico de Google. El Traductor Automatico de Google (Google
Translate)®, que procesa mas de 143 mil millones de palabras por dia (Pichai, 2018, como se
citd en Schulkin, 2018), es un sistema totalmente gratuito capaz de traducir en 133 idiomas
textos de hasta 5000 caracteres, documentos enteros y paginas web. Puede traducir texto, voz,
imégenes o video en tiempo real, y cuenta con una interfaz web, asi como interfaces méviles
para iOS y Android, y se puede utilizar también sin conexion a Internet. Ademas, ofrece una
interfaz de programacion de aplicaciones (API, por su sigla en inglés) paga que permite integrar
el traductor automatico a otros productos y servicios.

Google anuncié en 2016 la adopcién del enfoque de Traduccion Automatica Neuronal
para dar respuesta a las falencias de los sistemas de traducciéon de maquina tradicionales.
Ademas, segun explican Wu et al. (2016), los expertos de Google responsables de esta
innovacion, el Traductor de Google ha podido resolver tres dificultades que presentaba la TAN
hasta el momento: la lentitud en el tiempo requerido para el entrenamiento y la velocidad de
inferencia, la ineficacia para traducir palabras raras o poco frecuentes y la copia de algunas
palabras o frases en la lengua de origen directamente sin traducir en las oraciones de la lengua
meta. En su publicacién de 2016, Google afirma haber resuelto estos problemas gracias al uso
de 8 capas de procesamiento con conexiones residuales entre las capas, el empleo de
aritmética de baja precision y equipos especiales muy potentes que aceleran los tiempos de
inferencia y, por ultimo, unidades que trabajan con partes de palabras para traducir palabras
poco frecuentes.

Desde esta publicacion, hace menos de una década, el TAG no ha dejado de incorporar
funciones e idiomas nuevos. La ultima funcion disponible en la aplicacion para dispositivos
moviles transcribe y traduce en tiempo real lo que una persona dice en otro idioma. Asi, permite

mantener una conversacion bilinglie. Ademas, traduce imagenes que tienen texto, como los

> https://translate.google.com.ar/
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carteles de la calle. Es posible apuntar con la camara y obtener la traduccién instantanea de lo
que se observa a través de la lente. Actualmente, estas funciones no estan todas disponibles
para todos los idiomas admitidos por el TAG, pero seguramente conforme pase el tiempo,
Google las ira habilitando para mas lenguas.

La mejora continua del Traductor de Google no solo depende del trabajo de los
ingenieros y demas especialistas, sino que se nutre de la Comunidad Traductora de Google,
donde todo aquel que desee ayudar a mejorar el TAG puede hacerlo a través de contribuciones
en la misma plataforma del traductor para extender sus funciones a mas idiomas y producir
traducciones mas precisas y naturales. El éxito de los sistemas de TAN es directamente
proporcional a la cantidad de datos de entrenamiento que reciben, es decir, cuanto mayor sea
la cantidad de datos con que se alimentan, mas alta sera la calidad de las traducciones.

b) DeepL. DeepL® es un traductor automatico presentado en 2017 que utiliza el enfoque
de redes neuronales y aprendizaje profundo para traducir texto (5000 caracteres) y archivos en
31 idiomas. El sistema propone alternativas de traduccién al hacer clic en cualquier palabra o
frase. También ofrece la posibilidad de guardar la traduccion, de elaborar un glosario para
personalizar las traducciones y adaptarlas mejor al contexto, y de adecuar el grado de
formalidad de la traduccion segun el pablico al que esta destinada.

Si bien este traductor es gratuito, varias de las funciones mencionadas estan
supeditadas al pago de una suscripcion con tarifas diferenciadas segun distintos planes de
pago. Al igual que Google, la empresa DeepL también vende licencias para una interfaz de
programacion de aplicaciones y cuenta con una aplicacion para Windows y para dispositivos

moviles.

® https://www.deepl.com/translator



58

¢) Reverso. Otro traductor automéatico basado en redes neuronales que se encuentra
disponible en Internet es Reverso’, que traduce en 26 idiomas textos y documentos. Al igual
gue Deepl, tiene una version gratuita y una version Premium paga que permite traducir
documentos y textos mas extensos, y cuenta con otras herramientas linguisticas.

Reverso también ofrece de forma gratuita un corrector ortogréafico, gramatical y de estilo,
un diccionario de sinénimos y analogias, sugerencias de reformulacion de textos, un
conjugador que permite conjugar cualquier verbo, incluso un verbo imaginario, y un diccionario
colaborativo con palabras, expresiones, traducciones, definiciones y ejemplos afiadidos por los
usuarios. El TA Reverso también puede traducir palabras aisladas y proveer ejemplos en
contexto. Al igual que los traductores automaticos anteriores, Reverso cuenta con aplicaciones
para Windows y dispositivos méviles, y comparte con el TAG la funcion de pronunciacién del
texto en los idiomas admitidos.

d) Systran. El Traductor Automatico Systran® traduce en 50 idiomas con una version
gratuita y una Premium paga para profesionales y presenta caracteristicas y funciones
similares a los anteriores pero menos cantidad de herramientas linglisticas —como por ejemplo,
las que ofrece Reverso.

Se distingue de los anteriores traductores descritos porque brinda la posibilidad de
personalizar el TA con la creacién de un modelo de traduccion propio alimentado con los datos
de memorias de traduccion del usuario. De esta manera, el TA se torna mas especifico. Brinda
soluciones de traduccion perfectamente adaptadas al contexto y a la jerga profesional a través
de modelos de traduccién de diferentes dominios, por ejemplo: educacion, finanzas, salud,

genérico, etc.

7 https://www.reverso.net/text-translation
8 https://www.systran.net/es/
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4.4. El Uso Pedagégico del TA

El impacto de los sistemas de traduccién automéatica neuronal y su disponibilidad libre y
gratuita en la web permiten que la traduccién sea una actividad social generalizada. La prueba
de esto son las estadisticas de uso de Google Translate, uno de los muchos motores de TA:
143.000 millones de palabras procesadas durante un dia en mas de 100 idiomas (Wood, 2018,
como se citd en Pym y Torres-Simon, 2021). Considerando estas cifras abrumadoras,
coincidimos con Pym y Torres-Simon (2021) en que, como académicos, no solo nos
enfrentamos al desafio de entender los usos sociales de la traduccion, sino que, como
formadores, debemos ensefiar sobre las fortalezas y limitaciones de la traduccion automatica e
“introducir nuevos tipos de actividades de traduccion en la ensefianza de lenguas” (p. 487). En
un sentido mas amplio, como explica Dussel (2007) al referirse a la alfabetizacion digital, es
necesario pensar en las potencialidades que nos trae la innovacion tecnoldgica ya que “lo
importante no es la tecnologia sino lo que hagamos con ella, lo que ensefiemos sobre sus usos
y posibilidades, y también sobre sus limites” (p. 9). En linea con estos argumentos, sostenemos
gue el uso pedagdgico del traductor automatico en la ensefianza de la lectocomprensién en
inglés en los cursos de IPE constituye un ladrillo mas en la construccion de la alfabetizacion
digital. Por uso pedagdgico del TA, entendemos su incorporacion en la planificacion didactica
de las clases, de acuerdo con el abordaje pedagdgico socioconstructivista y de género de los
cursos de IPE, por el cual la lectura de textos auténticos en inglés de géneros especificos de
las disciplinas correspondientes persigue un propdésito comunicativo ligado a su contexto de

produccion y de uso.
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Capitulo IV: Construccién Empirica del Objeto de Estudio

1. Consideraciones sobre la Estrategia Metodoldgica General
1.1. Disefio y Enfoque de la Investigacion

Para el abordaje del objeto de estudio —el uso pedagdgico del traductor automatico en
los cursos de Inglés para Propositos Especificos de la UNSL- realizamos un trabajo de
investigacion de tipo exploratorio-descriptivo. Sustenta esta eleccion la falta de aportes tedricos
e investigaciones en torno al temay, por ende, la necesidad de cubrir este vacio de
conocimiento. Para ello, recurrimos a una metodologia cualitativa, apoyada en el razonamiento
inductivo (Yuniy Urbano, 2014). Si bien nos orientaron ciertas categorias a priori del marco
conceptual, tales como las derivadas de los elementos de las secuencias didacticas (Diaz
Barriga, 2013; Steiman, 2020) y del abordaje pedagogico de los cursos de IPE de la UNSL, se
construyeron progresivamente categorias conceptuales emergentes de la recolecciéon y el
andlisis de la informacion.

Los procedimientos para obtener la evidencia empirica siguieron una matriz de
construccion propia, flexible e interactiva en su relacion con las diferentes etapas del estudio
(Sautu et al., 2006). Al respecto, Hernandez Sampieri (2014) afirma que cada investigacion
cualitativa es un tipo de disefio Unico puesto que sus procedimientos no son estandarizados, el
contexto evoluciona con el tiempo y el investigador es el instrumento de recolecciéon de datos.
En este sentido, Sautu et al. (2006) explican que la investigacion cualitativa implica la
interaccion entre el investigador y el contexto que va a investigar, y sus valores contribuyen a la
construccion del conocimiento.

Asimismo, podemos afirmar que este estudio se inscribe en el paradigma
constructivista-interpretativo ya que nos impulsa la necesidad de comprender e interpretar una
parte de la realidad educativa desde los significados de los sujetos involucrados (Arnal et al.,

1992).
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1.2. Escenario y Sujetos

El trabajo de campo se desarrollé en el contexto del Area de Integracién Curricular 10
“Lenguas Extranjeras”, que depende del Departamento de Educacién y Formacion Docente de
la Facultad de Ciencias Humanas de la UNSL. Este Area estéa organizada en ocho equipos
docentes, cada uno de los cuales dicta clases de LE en una o dos de las cinco Facultades de la
sede de San Luis Capital de la UNSL: la Facultad de Ciencias Fisico Matematicas y Naturales
(FCFMyN); la Facultad de Ciencias de la Salud (FCS); la Facultad de Quimica, Bioquimica y
Farmacia (FQBF); la Facultad de Ciencias Humanas (FCH); y la Facultad de Psicologia
(FaPsi). Cinco de los ocho equipos estan destinados a la ensefianza de la lengua extranjera
inglés, y los tres restantes dictan francés, italiano y portugués, con un equipo para cada una de
estas lenguas.

Para dar respuesta al Objetivo General y los Objetivos Especificos de la investigacion,
entrevistamos a las docentes de inglés que al momento de la recoleccién de datos cumplian
funciones en el AIC 10. El criterio de seleccién de los sujetos fue simplemente el de
circunscribirnos a todas las profesoras de inglés que pertenecen al AIC 10, FCH, UNSL. Las
docentes de las demas LE del Area no quedaron excluidas por falta de reconocimiento a su
labor y conocimiento, sino porque estimamos que el estudio del uso pedagogico del TA en la
ensefianza de la lectocomprension en otras lenguas podria tener otras particularidades que
desconocemos y, por lo tanto, no es objeto de esta investigacion.

El nimero de sujetos del estudio correspondid a casi la totalidad de las docentes de
inglés, quienes accedieron voluntariamente a responder las preguntas de las entrevistas, de
modo que todos los equipos que ensefian IPE quedaron representados. Asignamos ndimeros
correlativos a las docentes entrevistadas para referenciar las respuestas preservando su
identidad. También debemos aclarar que, si bien fueron 16 las participantes, se llevaron a cabo

15 entrevistas debido a que dos docentes eligieron responder simultdneamente. Consideraron
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gue, al trabajar en estrecha colaboracién en la misma catedra, una podia complementar la

respuesta de la otra.

1.3. Grado de Involucramiento de la Investigadora

Es pertinente recordar que la investigadora integra uno de los equipos docentes de
inglés de la AIC 10, que dicta la asignatura Inglés para Propdsitos Especificos en las carreras
de Licenciatura y Profesorado en Piscologia de la FaPsi; y Licenciatura y Profesorado en
Ciencias de la Educacion, Licenciatura en Educacion Inicial y Licenciatura de Educacion
Especial de la FCH, UNSL. Por lo tanto, las potencialidades pedagdégicas del uso del TA en las
clases de lectocomprension en IPE interesan doblemente a quien ha realizado este estudio,
tanto en su caracter de investigadora como en el desempefio de su préactica aulica. Las
conclusiones a las que arrib6 la investigacién pueden beneficiarla directamente para la toma de

decisiones en el disefio de secuencias didacticas.

2. Consideraciones Técnicas
2.1. Instrumentos de Recoleccién de la Informacion: Entrevistas Semiestructuradas y
Recoleccion de Documentacion

El universo empirico de la investigacion lo conforman los datos provenientes de las
entrevistas semiestructuradas que se realizaron a las mencionadas docentes y de la
recoleccién documental de materiales did4cticos que nos facilitaron algunas de ellas. Las
entrevistas, en su mayoria en persona, tuvieron lugar en el Box 5 y el Aula 6 del Bloque IV de la
UNSL, donde los equipos docentes del AIC “Lenguas extranjeras” desempefian sus funciones.
No obstante, tres de ellas se realizaron a través de la plataforma Google Meet y otras tres, en
un intento por agilizar el procedimiento, se instrumentaron a través de Google Forms, con la

opcion a un encuentro presencial posterior.
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La eleccidn de la entrevista semiestructurada para la recoleccién de la informacién se
fundo en la eficacia que ofrece este instrumento para obtener de primera mano informacion
relevante en torno al problema de investigacién, es decir, un acceso directo sobre las ideas,
valoraciones y concepciones de los propios sujetos. Ademas, este tipo de entrevista, también
llamada entrevista focalizada, permite “revelar el conocimiento existente de manera que se
puede expresar en forma de respuestas y, por tanto, hacerse accesible a la interpretacion”
(Flick, 2004, como se citd en Aravena et al., 2006).

Tal como lo admite la técnica de la entrevista focalizada, los objetivos se definieron de
antemano en las preguntas de un guidén organizado en ejes tematicos. Este guidn, segun lo
definen Yuni y Urbano (2014), es un “listado tentativo de temas y preguntas” (p. 83). Como
estos autores explican, utilizamos el guién como dispositivo orientador de la interaccion con las
entrevistadas, sin aferrarnos a la secuencia alli establecida. En el curso de las entrevistas
surgieron preguntas no previstas, en otros momentos se tomaron atajos y también se pidieron
aclaraciones cuando fue necesario.

Se dio inicio a cada una de las entrevistas con preguntas que apuntaron a
contextualizar la practica de ensefianza de cada docente entrevistada, tales como las referidas
al cargo que ocupaba en ese momento en el Area, las carreras donde dictaba IPE, el objetivo
principal de la asignatura y si el TA estaba incorporado en el disefio de sus clases®. A partir de
alli, el didlogo con las colegas permiti6 compartir la mirada que cada una de ellas tenia
respecto de los sistemas de traduccion automatica actuales y la utilidad que le conferian a esta
tecnologia en relacion con la ensefianza de la lectocomprension en inglés en el @mbito
académico.

Las preguntas se organizaron en cinco ejes. El primero, “Exclusion / Inclusion del TA en

la planificacion de las clases”, incluyo cuestiones relacionadas con la toma de decisiones

% La informacidn acerca de la contextualizacién de la practica docente en el Area 10 no se incluye en las
transcripciones de las entrevistas del Apéndice A para evitar la identificacidn de las entrevistadas.
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respecto de la incorporacién o no del TA en la planificacion de la ensefianza. Por ejemplo, se
interrogo respecto de las razones, las valoraciones y la permisividad de uso del TA. Las
respuestas en el Eje 1 condicionaron la continuacién o no con los siguientes tres ejes de la
entrevista. Solo quienes dijeron haber incluido motores de traduccién automatica en alguna
parte de sus secuencias didacticas fueron consultadas sobre el aprovechamiento pedagdgico
de la herramienta a través de las preguntas de los Ejes 2, 3 y 4, los cuales atafieron a cada uno
de los tres Objetivos Especificos planteados para este trabajo de tesis.

El Eje 2, “Propésitos del uso pedagdégico del TA en las secuencias didacticas”, se

relacion6 con el Objetivo Especifico 1: Identificar y analizar los propdsitos que plantean las
docentes del Area de Lenguas Extranjeras, de la FCH, UNSL, en las secuencias didacticas que
incorporan el uso pedagdégico del TA en 2022 y 2023. La interaccion aqui se focaliz6 en
conocer el sentido pedagdgico que le otorgan al uso del TA las docentes que lo incluyen en las
actividades de sus clases.

El Eje 3, “Contenidos abordados en actividades gue incorporan el uso pedagoégico del

TA”, incluyé preguntas orientadas al cumplimiento del Objetivo Especifico 2: Identificar y
analizar los contenidos que abordan las docentes del Area de Lenguas Extranjeras, de la FCH,
UNSL, en las secuencias didacticas que incorporan el uso pedagoégico del TA en 2022 y 2023.
Los interrogantes apuntaron a qué conocimientos —léxico-gramaticales, discursivos, temas
disciplinares, estrategias de lectura, entre otros—, ayudé a construir el uso pedagdgico del TA.

El Eje 4, “Actividades en las que se incorpora el uso pedagdégico del TA” se centr6 en el

Objetivo Especifico 3: Describir y analizar las actividades que proponen las docentes del Area
de Lenguas Extranjeras, de la FCH, UNSL, en las secuencias didacticas que incorporan el uso
pedagdgico del TA en 2022y 2023. Las preguntas agrupadas en este eje, giraron en torno a la
finalidad, la descripcién y la secuencia de las actividades (apertura, desarrollo y cierre), ademas

de averiguar respecto de grados de andamiaje y autonomia.



65

Por ultimo, las preguntas del Eje 5, “Impacto de la traduccion automatica en los cursos

de lectocomprension de IPE”, se formularon a todas las entrevistadas para explorar sus

opiniones acerca de las implicancias del avance de la traduccidén automatica en las clases de
IPE. Las preguntas hicieron referencia, en particular, a la hecesidad o no de redefinir tanto el
lugar del docente como las competencias linglisticas en inglés que necesitan los estudiantes
universitarios actualmente.

Con el fin de complementar la informacion recogida en las entrevistas, les solicitamos a
las docentes si podian facilitarnos algiin material didactico que hubieran disefiado para integrar
el uso pedagdgico del TA a las clases de IPE. Consideramos estos documentos como
testimonio escrito de las respuestas en las entrevistas. No solo han constituido un instrumento
valido para la triangulacién de los datos, sino también proporcionaron ejemplos concretos y

detallados de las actividades.

2.2. Técnicas y Procedimiento para el Anédlisis de los Datos

Tanto las entrevistas en persona como por la plataforma digital Google Meet fueron
grabadas y transcriptas, lo que arroj6é un total de 74 paginas de transcripciones que se incluyen
en el Apéndice A. El siguiente paso fue la impresion de todas las entrevistas para la lectura
exhaustiva y el posterior andlisis de la informacion. El papel permitié la intervencion fisica en el
texto, como el agrupamiento, el subrayado y resaltado en diferentes colores y las anotaciones
en el margen de forma mas directa.

El muestreo, tanto de los datos provenientes de las entrevistas como de los documentos
recopilados, fue intencional, es decir, se amplié o se redujo segun las categorias que iban
emergiendo, para lo cual se privilegio la eleccion de respuestas y datos divergentes (Yuniy
Urbano, 2014).

Para el andlisis de los datos seguimos el modelo propuesto por Huberman y Miles

(2000), que permitié atribuirle significado a la informacién recopilada en las entrevistas y a partir
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del andlisis documental. En este esquema de analisis, convergieron tareas de reduccion de
datos, presentacion de datos y verificacion de conclusiones, que se detallan a continuacion.

Debido a la naturaleza verbal y polisémica de los datos y el tamafio de la muestra, la
primera tarea fue la de reduccién de datos, que consiste en seleccionar la informacion a través
de la categorizacion y la codificacion (Rodriguez Gomez et al., 1999). Para identificar las
unidades y los elementos de significado que estas contienen, estudiamos las respuestas de las
entrevistas a fin de seleccionar las citas que consideramos relevantes. Dicha seleccion siguio el
criterio temético definido en parte de antemano por los cinco ejes centrales que guiaron las
preguntas de las entrevistas (Huberman y Miles, 2000). Asi se fueron separando unidades de
andlisis que fuimos agrupando y reagrupando en metacategorias, categorias y subcategorias.
Las metacategorias, que se desprendieron de las preguntas de cada eje y del marco
conceptual, sintetizaron informacion contenida en varias categorias que tenian puntos en
comun (Rodriguez Gémez et al., 1999). La mayoria de las categorias y subcategorias surgieron
inductivamente al clasificar y agrupar las unidades significativas emergentes de las respuestas.
Esta clasificacion conceptual (en categorias y subcategorias) se realiz6, en gran parte, en
forma simultanea con la separacién en unidades. Es oportuno recordar que, conforme a la
I6gica cualitativa, estas tareas no suelen seguir una secuencia lineal, sino un movimiento
recursivo y dialéctico.

En cuanto a los documentos, Yuni y Urbano (2014) afirman que a éstos “se los indaga
haciéndoles preguntas y se los observa como a cualquier acontecimiento” (p. 101) y que, por
tanto, esta técnica es “una mezcla de entrevista/observacion y puede desarrollarse como
cualquiera de ellas” (Ruiz Olabuénaga e Ispizua, 1989, como se cité en Yuni y Urbano, 2014).
En nuestro caso, se procedid, en un primer momento, a describir la informacién contenida en el
material didactico recolectado, para luego establecer correspondencias entre los datos de los

documentos y las respuestas de las profesoras. Para ello, se utilizaron las mismas
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metacategorias, categorias y subcategorias presentes en el analisis de las entrevistas. Esto
facilité la triangulacién de datos entre las dos fuentes de informacion.

Para la presentacion de los datos, definida por Huberman y Miles (2000) como “un
ensamble organizado y reducido de informacion que permite llegar a conclusiones” (p. 256), se
disefaron tablas que permitieron una vision global y la disposicién espacial ordenada de las
metacategorias, categorias y subcategorias con sus correspondientes unidades de analisis
representativas en cada uno de los ejes para facilitar la reflexién y la elaboracién de las
conclusiones.

La elaboracién y verificacion de conclusiones fue fruto de la propia interpretacion para
atribuir significados a los datos. Para este proceso, se recurrié a tacticas como la comparacion,
el contraste, el sefialamiento de patrones y temas, Yy la triangulacion de los datos (Huberman y
Miles, 2000).

Como se mencion6 anteriormente, recurrimos a la triangulacion, definida por Aravena et
al. (2006) como “la combinacién dentro de un mismo estudio de distintos métodos de
recoleccion de informacion y de fuentes” (p. 91). En nuestro caso, la triangulacion de datos se
realizé a través de instrumentos de recoleccién de informacion: las entrevistas y los
documentos. Nos result6 de vital interés la complementariedad entre las respuestas de las
entrevistadas y el material didactico para poner foco en los propoésitos, los contenidos y los

tipos de actividades donde se incorporoé el uso pedagdgico del TA.
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Capitulo V: Andlisis de los Datos
1. Analisis de las Entrevistas

Se realizaron las entrevistas semiestructuradas a las profesoras de inglés del Area 10,
“Lenguas Extranjeras”, de la Facultad de Ciencias Humanas, UNSL, para dar respuesta al
Objetivo General de la investigacion: Indagar e identificar el uso pedagdégico del traductor
automatico en las secuencias didacticas que elaboran las docentes del Area 10 de Lenguas
Extranjeras, de la FCH, para la ensefianza de la comprension lectora en los cursos de Inglés
para Propésitos Especificos de la UNSL en 2022 y 2023; y a los tres Objetivos Especificos:

1) Identificar y analizar los propésitos que plantean las docentes del Area de Lenguas
Extranjeras, de la FCH, UNSL, en las secuencias didacticas que incorporan el uso pedagdgico
del TA en 2022 y 2023;

2) ldentificar y analizar los contenidos que abordan las docentes del Area de Lenguas
Extranjeras, de la FCH, UNSL, en las secuencias didacticas que incorporan el uso pedagoégico
del TA en 2022 y 2023; y

3) Describir y analizar las actividades que proponen las docentes del Area de Lenguas
Extranjeras, de la FCH, UNSL, en las secuencias didacticas que incorporan el uso pedagdégico
del TA en 2022 y 2023.

La seleccion de los sujetos de la investigacion se realiz6 conforme a los criterios
mencionados en el Capitulo 1V, 1.2. Escenario y Sujetos. El 90% de las docentes que estaban
en funciones al momento de la recoleccion de los datos accedié voluntariamente a responder
las preguntas. La cantidad de entrevistas obedecio al niUmero de sujetos que mostraron interés
en el tema y buena disposicion para participar.

El andlisis de la informacion se realizé conforme al esquema de trabajo propuesto por
Huberman y Miles (2000), tal como se describié en el Capitulo IV, 2.2. Técnicas y
Procedimiento para el Andlisis de los Datos, a fin de atribuirle significado al material informativo

recogido. Para ello, se establecieron metacategorias (Rodriguez Gomez et al., 1999), derivadas
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de la teoria y del disefio predefinido de los ejes y preguntas de la entrevista, a modo de sintesis

conceptuales que agrupan, en torno a un mismo topico, las categorias y subcategorias

emergentes de los discursos de las docentes entrevistadas (Tabla 1).

Tabla 1

Correspondencia entre objetivos, metacategorias, y ejes y preguntas de la entrevista

FCH, UNSL, en las
secuencias
didacticas que
incorporan el uso
pedagogico del TA
en 2022y 2023

Objetivos Ejes de la Preguntas orientativas de la
especificos entrevista Metacategorias | entrevista
Razones de la ¢, Cudl es la razon por la que
exclusion hasta ahora no has optado por
Eje 1: A) incorporar el TA en las
Exclusion del TA secuencias did4cticas del curso?
enla B ¢ El TA podria contribuir a la
planificacion de | y/goracién del lectocomprension o seria un
las secuencias TA obstaculo?
didacticas ¢ Utilizas el TA fuera de la
practica de ensefianza? ¢ Para
qué?
Aunque el uso del TA no esta
Permisividad de | incorporado en la planificacion,
uso del TA ¢les permites a los estudiantes
gue lo utilicen para resolver las
actividades del curso?
Eje 1: B)
Inclusiéon del TA | Razones de la ¢ Por qué decidiste incorporar el
enla inclusion TA en tu préactica de ensefianza?
planificacion de
las secuencias
didacticas
Identificar y
analizar los Eje 2: Propoésitos | Sentido ¢,Cudl o cuéles son los propositos
propositos que del uso pedagogico u objetivos que te planteas en tus
plantean las pedagdgico del clases para utilizar el TA
docentes del Area | TAen las pedagdgicamente? ¢ Esta
de Lenguas secuencias enunciado el uso del TA en el
Extranjeras, de la didacticas programa del curso?
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Objetivos Ejes de la Preguntas orientativas de la
especificos entrevista Metacategorias | entrevista

Identificar y

analizar los Eje 3: Contenidos ¢, Qué contenidos se abordan a
contenidos que Contenidos declarativos través del uso pedagdgico del
abordan las abordados en Contenidos TA?

docentes del Area | secuencias procedurales ¢ Para qué tipo de contenidos es
de Lenguas didacticas que Contenidos mas provechoso?

Extranjeras, de la incorporan el uso | contextuales

FCH, UNSL, en las | pedagdgico del

secuencias TA

didacticas que

incorporan el uso

pedagogico del TA

en 2022 y 2023.

Describir y analizar | Eje 4: Actividades de ¢ Podrias describir las actividades
las actividades que | Actividades en apertura en las que se incluye el uso del
proponen las las que se Actividades de TA?

docentes del Area incorpora el uso des_a_rrollo En qué momento de la

de Lenguas pedagogico del Actividades de g

Extranjeras, de la TA cierre secuencia didactica se recurre al

uso del TA?

FCH, UNSL, en las Andamiaje
secuencias ¢Implementas andamiaje para
didacticas que ensefar a usar el TA?
incorporan el uso
pedagdgico del TA
en 2022 y 2023.
Eje 5:Impacto de Funcion del ¢ Consideras que el avance de
la traduccion docente los sistemas de TA pone el riesgo

automatica en los
cursos de
lectocomprension
de IPE

el trabajo del docente en los
cursos de lectocomprensién en
inglés en la UNSL? ¢ Cuél es el
lugar que ocupa el docente frente
alaTAylalA?

Modificacion del
programa

Considerando el alcance y la
accesibilidad del TA, ¢sigue
siendo relevante ensefar
lectocomprension en inglés?

¢ Sera necesario incorporar otras
competencias en los cursos de
IPE de la UNSL?

En el Eje 1, “Exclusién/ Inclusion del TA en la planificacién de las clases”, asignamos

las letras A y B a las secciones de Exclusion y la Inclusion del TA en las clases,

respectivamente. En la seccién A, el analisis giré en torno a las metacategorias Razones de la
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exclusion del TA, Valoracion del TA y Permisividad de uso del TA para los dichos de las
docentes que no incorporaron la herramienta en el disefio de sus clases. En la seccion B del
Eje 1, la metacategoria Razones de la inclusién del TA se aplicé a los casos en los que el TA si
forma parte de la planificacion pedagdgico-didactica.

Seccidn A. En la metacategoria Razones de la exclusion del TA, surgen cinco
categorias emergentes que dan cuenta de los argumentos que expusieron las entrevistadas
para descartar el TA como recurso pedagogico en sus secuencias didacticas (Tabla 2). Estas
categorias son las siguientes:

1. Categoria: Falta de planificacién. Esta categoria hace referencia a la necesidad
insatisfecha de planificar, es decir, de determinar la mejor manera de aprovechar el TA para el
desarrollo de la competencia lectora en inglés. Para ello, se deduce que la docente debe
dedicar tiempo al estudio de la herramienta linguistica y a la preparacion de la clase antes del
trabajo en el aula con los estudiantes. Esta categoria emerge de los siguientes discursos:

“Lo hemos discutido en el equipo, pero no se nos ha ocurrido como”. (1)

“Porque considero que hay que disefiar muy bien la clase ... cual es el objetivo que uno
guiere lograr con eso. No nos hemos sentado a disefiar una clase donde el chico lo pueda usar
y ver la ventaja y desventaja del uso del TA”. (5)

“... tengo que reconocer que todavia no he trabajado como para conocer bien cémo
funciona el TA y cdmo me podria ser util en la clase...” (7)

“Porque hay que pensar bien como introducirlo dentro de los contenidos en el programa
y cémo trabajarlo en clase”. (8)

“Porque no los considero precisos en la construccion de significados en contextos
especificos...” (9)

2. Categoria: Empleo acritico del TA. Esta categoria emergente describe el uso

irreflexivo de la herramienta por parte de los estudiantes sin considerar la necesidad de revisar
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el texto resultante aplicando los conocimientos linguisticos ensefiados en el curso de IPE. Esta
conceptualizacion surge de las siguientes respuestas:

“... hacen una traduccién palabra por palabra y confian ciegamente en el TA”. (1)

“... los estudiantes no aplican las estrategias linguisticas a todo lo que traducen;
entonces a veces la oracion traducida carece de sentido contextual”. (2)

“... los alumnos, hacen copie y pegue y no pueden saber si esta bien o no”. (5)

“... porque veiamos un sobreuso del TA y veiamos que era un poco estéril nuestro rol
como profes”. (6)

3. Categoria: Obediencia debida. Esta categoria emergente refleja la estructura
jerarquica de cada equipo docente, que caracteriza a las areas de integracién curricular (AIC)
de la UNSL, en virtud de la cual la decision del uso del TA como recurso didactico, en ultima
instancia, corre por cuenta de la profesora responsable. Los discursos que dan origen a esta
categoria son los siguientes:

“Desde el equipo no se recomienda el uso de traductor...” (2)

“Por respeto a los lineamientos de la materia, trazados por la profesora responsable”.
3)

4. Categoria: Dificultad para evaluar. Esta categoria emergente se centra en la
restriccion de uso de dispositivos electronicos en las instancias de evaluacion sumativa
(parciales y examenes). Sin los dispositivos electrénicos no se pueden utilizar diccionarios
online ni TA. Por otro lado, la categoria también sefiala la problematica de como evaluar la
competencia lectora en inglés de los estudiantes si la produccion escrita a partir del texto leido
es el resultado de traducir el texto al espafiol con el TA.

“... al momento de la evaluacion no van a poder consultar medios electronicos”. (4)

“... no me resulta Util para realizar la evaluacién de la comprension”. (9)

5. Categoria: Conectividad deficiente. Esta categoria refiere a la falta de una sefial de

wifi Optima para que los estudiantes puedan trabajar con el TA en sus dispositivos electronicos:
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“Ademas, por problemas de conectividad”. (8)

La informacion obtenida acerca de las razones de exclusiéon del TA indica que habria
varios motivos por los cuales el TA no es un recurso aprovechado desde un enfoque
pedagogico-didactico en los cursos de IPE. El desconocimiento de la herramienta (“no he
trabajado como para conocer bien cémo funciona el TA y como me podria ser util en la clase”),
contribuye a que no se la considere al momento de “pensar la clase” (Steiman, 2020). En este
sentido, hay un reconocimiento explicito de las docentes de no haber encontrado la manera o
dedicado tiempo o tomado la decisién para planificar el uso del TA en actividades que
estimulen o refuercen el aprendizaje. Este mea culpa se evidencia en respuestas tales como:
“no se nos ha ocurrido cémo” y “tengo que reconocer que todavia no he trabajado como para
conocer bien cémo funciona el TA y como me podria ser util en la clase”. No obstante, se
observa un énfasis en la necesidad de un objetivo claro y un disefio de la secuencia didactica
acorde a fin de propiciar el uso del TA en las actividades de lectocomprension. Resulta
interesante el dicho “no los considero precisos” al explicar la razén de exclusion del TA como
recurso pedagdégico-didactico porque, por un lado, se evidencia la falta de conocimiento sobre
la mejora sustancial de la traduccién automatica en los Gltimos afios y, por el otro, se olvida
gue, con una planificacién adecuada de las actividades, los posibles errores que cometa el TA
constituyen excelentes oportunidades para el aprendizaje. En este sentido, relacionamos este
discurso con la categoria que alude a la falta y, al mismo tiempo, a la importancia de la
planificacion.

En general, al explicar las razones de la exclusion del TA en las clases, las docentes
entrevistadas coinciden en que los estudiantes “confian ciegamente en el TA” y recurren a él
sin aplicar “las estrategias linguisticas a todo lo que traducen”; hacen “copie y pegue y no
pueden saber si esta bien o no”. No solo la supuesta falta de criticidad y reflexion linglistica de

los estudiantes se evidencia como un motivo para excluirlo, sino que ademas en la respuesta
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“veiamos un sobreuso del TA y veiamos que era un poco estéril nuestro rol como profes” se
infiere cierta sensacion de amenaza a la funcién del docente.

Entre otras de las razones expuestas por las docentes, se mencion6 que la decision de
no incorporar el TA en las secuencias didacticas no era propia, sino que obedecia a cumplir los
requerimientos de la profesora responsable del equipo docente: “Desde el equipo no se
recomienda el uso de traductor...”; “Por respeto a los lineamientos de la materia, trazados por
la profesora responsable”. Dada la estructura jerarquica de los equipos docentes, que
establece las categorias de Profesor responsable a quienes tienen cargos de Profesor Adjunto,
Asociado y Titular, los docentes que tienen cargos de Auxiliar y Jefe de Trabajos Précticos,
tienen mas o menos libertad de toma decisiones pedagdégicas, dependiendo de las relaciones
de poder al interior de cada equipo.

Respecto de la mencién a la dificultad que presenta el uso del TA para la evaluacion, el
dicho “al momento de la evaluacién no van a poder consultar medios electrénicos”, apunta al
contraste entre la posibilidad de usar herramientas digitales (TA y diccionarios online) durante
el trabajo habitual en las clases y la imposibilidad de hacerlo en las instancias de evaluacion
sumativa, a fin de evitar que los estudiantes se comuniquen por las redes. Solo pueden
consultar diccionarios impresos, lo que significa, como minimo, una mayor inversion de tiempo.
Se deduce que la produccion en las evaluaciones se veria afectada si durante la cursada
recurrieran al TA con frecuencia y no asi en los examenes. Por otro lado, en cuanto a la
evaluacién formativa, el comentario “no me resulta util para realizar la evaluacién de la
comprension” implica que, como la comprensién lectora de un texto académico en inglés se
evidencia a través de “observables” (Klett, 2011) en espaifiol, al utilizar el TA para pasar el texto
al espafiol, lo que se estaria evaluando, en todo caso, es la comprensién lectora en espafiol y
no en la LE.

Por ultimo, las aulas donde se dictan los cursos de IPE estan distribuidas en distintos

bloques del complejo de edificios de la UNSL y la sefial de conexion a Internet no llega con la
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misma calidad a todas las aulas; es mas, en algunas, la sefial se pierde por momentos o sufre
muchas interrupciones. Esto impide el trabajo online con las herramientas digitales en general y
a eso alude la respuesta “por problemas de conectividad” para descartarlas al planificar las
clases. Esta razon de exclusion parece vincularse con la categoria Falta de planificacion
porque si se prevén los “problemas de conectividad”, algunas tareas con el traductor podrian

completarse fuera del aula, donde haya conectividad.

Tabla 2

Construccion de categorias en la metacategoria “Razones de la exclusion” del Eje 1

Metacategoria | Categorias | Discursos

“Lo hemos discutido en el equipo, pero no se nos ha

Razones de la ocurrido como”. (1)
exclusion “Porque considero que hay que disefiar muy bien la
clase ... cudl es el objetivo que uno quiere lograr con
Falta de eso. No nos hemos sentado a disefiar una clase donde

planificacién | el chico lo pueda usar y ver la ventaja y desventaja del
uso del TA”. (5)

“... tengo que reconocer que todavia no he trabajado
como para conocer bien como funciona el TAy como me
podria ser util en la clase...”. (7)

“‘Porque hay que pensar bien cémo introducirlo dentro de
los contenidos en el programa y como trabajarlo en
clase”. (8)

“Porque no los considero precisos en la construccion de
significados en contextos especificos...” (9)

Empleo
acritico del | “... hacen una traduccién palabra por palabra y confian
TA ciegamente en el TA”. (1)

“... los estudiantes no aplican las estrategias linguisticas
a todo lo que traducen; entonces a veces la oracion
traducida carece de sentido contextual”. (2)

“... los alumnos, hacen copie y pegue y no pueden saber
si esta bien o no”. (5)

“... porque veiamos un sobreuso del TA y veiamos que
era un poco estéril nuestro rol como profes”. (6)

Obediencia | “Desde el equipo no se recomienda el uso de
debida traductor...” (2)
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Metacategoria | Categorias | Discursos

“Por respeto a los lineamientos de la materia, trazados
por la profesora responsable”. (3)

Dificultad
para “... al momento de la evaluacién no van a poder
evaluar consultar medios electrénicos”. (4)

“... no me resulta util para realizar la evaluacién de la
comprension”. (9)

Conectividad | “Ademas, por problemas de conectividad”. (8)
deficiente

Dentro del Eje 1, la metacategoria Valoracion del TA (Tabla 3), intenta explorar las
apreciaciones de las docentes respecto del uso de los motores de traduccion automatica,
aungue hasta el momento de las entrevistas hayan mantenido la decisién de no incluirlo en las
secuencias didacticas. De los dichos de las entrevistadas surgen las siguientes categorias y
subcategorias:

1. Categoria: Facilitador de la comprensién. Esta categoria surge a partir de la
pregunta si el TA podria contribuir o si seria un obstaculo para la lectocomprension en inglés,
de cuyas respuestas se desprenden dos subcategorias:

1.1. Subcategoria: Aplicacion de conocimientos |éxico-gramaticales y textuales.
Esta subcategoria emergente hace referencia a la necesidad de que los estudiantes recurran a
los conocimientos linguisticos de IPE impartidos en el curso como condicion para que el uso del
TA facilite la comprensién. Los discursos que construyen esta subcategoria son los siguientes:

“Creo que si podria contribuir a la lectocomprensién, siempre y cuando los estudiantes
puedan aplicar los conocimientos adquiridos con respecto a las estrategias linguisticas”. (2)

“Creo que el TA es una herramienta poderosa para las clases de lectocomprension en
tanto los estudiantes adquieran conocimientos Iéxico gramaticales que les permitan decidir si

las opciones ofrecidas por el traductor se ajustan a sus necesidades”. (3)
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“... en las materias anuales propondria trabajar el primer cuatrimestre con un desarrollo
de la redaccion, los aspectos linglisticos-gramaticales del inglés, con vistas al segundo
cuatrimestre que puedan ir aplicando y detectando esos giros y demas.” (4)

“... puede llegar a servir cuando el estudiante ya adquirié este entrenamiento lector a lo
largo de, por ejemplo, todo un primer cuatrimestre porque eso le va a permitir detectar los
errores que puede arrojar el TA”. (6)

“Solo hay que trabajar mucho con el conocimiento de la lengua, el género textual, como
para que el estudiante pueda detectar que lo que dice el TA no es lo que dice el texto”. (7)

“Primero los chicos tienen que aprender un poco del inglés, de la lengua, para poder
hacer la posedicion”. (8)

1.2. Subcategoria: Aplicacion de conocimientos disciplinares. Esta subcategoria
emergente relaciona el uso del conocimiento construido a lo largo de la carrera académica con
el aprovechamiento del TA para la comprension de los textos de la disciplina. El siguiente
comentario da origen a esta subcategoria:

“Entonces a ellos si les favorece mucho”. (5) [La entrevistada se refiere a investigadores
y graduados de un curso de posgrado en el que ensefa tanto a leer como a escribir en inglés y,
segun comenta, utilizan mucho el TA].

2. Categoria: Adecuacion de la evaluacion. Esta categoria emergente remite a la
necesidad de una correspondencia entre como se ensefia la lectocomprension haciendo un uso
pedagdgico del TA y cédmo se evallian los aprendizajes.

“Creo que podria ser util en tanto se disefie un nuevo método de ensefianza que se
corresponda luego con la evaluacion”. (9)

3. Categoria: Busqueda del valor pedagogico. La conceptualizacion de esta categoria
emergente da cuenta del interés en estudiar las posibilidades que ofrecen los sistemas de

traduccion automatica para incorporarlo como recurso pedagogico en los cursos de IPE.
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“Indudablemente podria contribuir, pero no sé qué cantidad de alumnos ... tendria una
lectura comprensiva de eso y que no sea una mera traduccion ... Aunque tiene aristas que lo
forman al alumno en muchos otros campos”. (4)

“Creo que podria contribuir a la comprension.... Entonces habria que hacer un disefio
de clase con el TA gue los incite a pensar. Utilizarlo con criticidad para que se pueda realmente
entender el uso, la funcién y sacarle el mayor provecho. Que tenga un uso pedagégico”. (5)

“Me resultaria interesante indagar y aprender sobre el uso de TA y los potenciales
beneficios para los estudiantes”. (9)

4. Categoria: Valor epistémico. Esta categoria emergente describe la contribucién de
los sistemas de traduccion automética a la produccion de conocimientos cientificos al agilizar el
aporte de informacién publicada en inglés a la labor del investigador.

“... no podemos hacer omision de que es una herramienta agil, que cada vez esta
funcionando mejor y que si tenemos altos volumenes de texto ... va a ser una buena opcion....
si estoy, el dia de mafiana, trabajando en un laboratorio y me llega un paper completo no me
puedo poner a traducir oracién por oracion ... eso lo puedo hacer en el TA, al menos me va a
dar una idea de qué se trata y voy a poder detectar quizas alguna inconsistencia y demas.
Siempre y cuando tenga este andamiaje, una base. Si no, cualquier herramienta es inutil sin el
conocimiento”. (6)

5. Categoria: Uso fuera de la ensefianza. Esta categoria refiere a otras practicas (fuera
de la ensefianza de la lectocomprension en los cursos de IPE) para las cuales las entrevistadas
utilizaron o suelen utilizar algan motor de traduccion automatica. De las respuestas, emergieron
las siguientes dos subcategorias:

5.1. Subcategoria: Herramienta para la practica de traduccion. Esta subcategoria
describe cémo las docentes encuentran en el TA una herramienta Util para realizar trabajos de

traduccion.
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“Yo lo he usado para hacer traducciones particulares, para buscar términos técnicos (al
espafiol)”. (1)

“Lo uso como herramienta para agilizar el tipeo ... Creo que es bastante preciso el
resultado. De todos modos, es necesaria una revision minuciosa”. (3)

“...me parece una guia o0 una ayuda muy buena.... Lo he utilizado ... copiando
pequenos parrafos en el traductor ... e incorporo cambios. (4)

“Creo que tiene un montén de ventajas. Es mas, yo como traductora, he utilizado el TA.
Obviamente, siempre con criterio”. (5)

“Si, lo he usado para controlar las traducciones de los abstracts”. (8)

5.2. Subcategoria: Uso en el aprendizaje de una LE. Esta subcategoria emergente se
definié a partir de una respuesta acerca de la utilizacién del TA no en calidad de profesora ni de
traductora de inglés, sino en el rol de aprendiz de otra lengua.

“... lo he usado mientras estudiaba italiano el afio pasado para buscar algunas palabras
que no entendia”. (7)

5.3. Subcategoria: Estudio de la traduccién automatica. Esta subcategoria
emergente hace referencia al TA como objeto de investigacién, teniendo en cuenta que es una
tecnologia en constante desarrollo.

“Si ... para ver como es la evolucion.... lo uso también para corroborar qué traduccion
arroja en algunos papers .... Hago ese cotejo y muchas veces esta bien”. (6)

En las respuestas dadas al indagar sobre la valoracion del TA por parte de las
docentes, estas manifiestan que puede facilitar o agilizar la comprension de los textos
académico-cientificos en inglés siempre que se haya trabajado primero con los contenidos
|éxico-gramaticales y discursivos en inglés, propios de los géneros inherentes a cada disciplina.
Muchas entrevistadas coinciden en que se deberia destinar la primera parte del curso a que los
estudiantes construyan tales conocimientos de modo que, una vez afianzados, “les permitan

decidir si las opciones ofrecidas por el traductor se ajustan a sus necesidades”. Por ejemplo,
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proponen “trabajar el primer cuatrimestre con un desarrollo de la redaccion [y] los aspectos

linguisticos-gramaticales del inglés” a fin de que en el segundo cuatrimestre “puedan ir

aplicando y detectando esos giros y demas”; “hacer la posedicion” y “detectar los errores que
puede arrojar el TA”. En este sentido, se sugirié en un comentario que los conocimientos
disciplinares con los que cuenten los estudiantes favoreceria el trabajo de correccion de un
texto traducido por el TA, como sucede en un curso de lectura y escritura en inglés que se dicta
para graduados: “a ellos si les favorece mucho”, refiriéndose al empleo del TA.

Otro tema a considerar, a raiz del comentario de una docente, es que el TA podria tener
un uso pedagogico a través de estrategias didacticas que vayan de la mano con la manera de
evaluar la comprension en inglés: “Creo que podria ser Util en tanto se disefie un nuevo método
de ensefanza que se corresponda luego con la evaluacion”. Deducimos que no haber hallado
la forma de establecer esta correspondencia conduce a la decisién de descartar el TA como
recurso en la planificacién de las secuencias didacticas.

En las narraciones de las docentes de inglés, hay un reconocimiento del TA como una
herramienta valiosa, aunque el descubrimiento de su valor pedagdgico esta pendiente: “Me
resultaria interesante indagar y aprender sobre el uso del TA y los potenciales beneficios para
los estudiantes”. No obstante, se hizo hincapié en lograr que la contribucion del TA “no sea una
mera traduccion”, sino a través de “un disefio de clase con el TA que los incite a pensar”.
Ademas de hacer alusion a un posible valor pedagogico, una de las entrevistadas se refiri6 al
valor epistémico que configura el uso de motores de traduccion para agilizar, por ejemplo, la
comprension de bibliografia que pueden informar investigaciones en desarrollo.

Por ultimo, se deduce que las entrevistadas le atribuyen al TA una valoracion positiva
por las diferentes aplicaciones para las cuales lo encuentran provechoso. Una de ellas es la
traduccion de textos, solicitada por clientes particulares y por la comunidad académica, para lo
cual lo consideran “bastante preciso” y “que tiene un montén de ventajas”, aunque aclaran que

siempre es necesario realizar “una revisién minuciosa” e “incorporar cambios”. No solo lo usan
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para traducir textos, sino también para “buscar términos técnicos”, “controlar las traducciones

de los abstracts” e incluso, una de las docentes contd haberlo utilizado para buscar la

traduccion de palabras en italiano mientras estudiaba esta LE. Finalmente, una entrevistada

comentd que suele estudiar las traducciones que produce el TA para realizar un seguimiento de

como su evolucion tecnoldgica repercute en la calidad y que, en general, el texto en la lengua

meta es correcto.

Tabla 3

Construccion de categorias en la metacategoria “Valoracion del TA” del Eje 1

TA

comprension

gramaticales y
textuales

Metacategoria | Categorias | Subcategorias | Discursos
Aplicacién de “Creo que si podria contribuir a la
., Facilitador conocimientos lectocomprension, siempre y cuando los
Valoracion del . . . S
de la |éxico- estudiantes puedan aplicar los conocimientos

adquiridos con respecto a las estrategias
lingUisticas”. (2)

“Creo que el TA es una herramienta poderosa
para las clases de lectocomprension en tanto los
estudiantes adquieran conocimientos Iéxico
gramaticales que les permitan decidir si las
opciones ofrecidas por el traductor se ajustan a
sus necesidades”. (3)

“... en las materias anuales propondria trabajar el
primer cuatrimestre con un desarrollo de la
redaccion, los aspectos linglisticos-gramaticales
del inglés, con vistas al segundo cuatrimestre
gue puedan ir aplicando y detectando esos giros
y demas.” (4)

“... puede llegar a servir cuando el estudiante ya
adquirié este entrenamiento lector a lo largo de,
por ejemplo, todo un primer cuatrimestre porque
eso le va a permitir detectar los errores que
puede arrojar el TA”. (6)

“Solo hay que trabajar mucho con el
conocimiento de la lengua, el género textual,
como para que el estudiante pueda detectar que
lo que dice el TA no es lo que dice el texto.” (7)
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Metacategoria

Categorias

Subcategorias | Discursos

“Primero los chicos tienen que aprender un poco
del inglés, de la lengua, para poder hacer la
posedicion”. (8)

“Entonces a ellos si les favorece mucho”. (5) [Se
Aplicacion de refiere a investigadores y graduados de un curso
conocimientos de posgrado en el que ensefia tanto a leer como
disciplinares a escribir en inglés, y para eso, utilizan mucho el
TA].

Adecuacion
de la
evaluacion

“Creo que podria ser util en tanto se disefie un nuevo método de
ensefianza que se corresponda luego con la evaluacion”. (9)

Busqueda
del valor
pedagdgico

“Indudablemente podria contribuir, pero no sé qué cantidad de
alumnos ... tendria una lectura comprensiva de eso y que no sea
una mera traduccion ... Aunque tiene aristas que lo forman al
alumno en muchos otros campos”. (4)

“Creo que podria contribuir a la comprension.... Entonces habria
gue hacer un disefio de clase con el TA que los incite a pensar.
Utilizarlo con criticidad para que se pueda realmente entender el
uso, la funcién y sacarle el mayor provecho. Que tenga un uso
pedagdgico”. (5)

“Me resultaria interesante indagar y aprender sobre el uso de TAy
los potenciales beneficios para los estudiantes”. (9)

Valor
epistémico

“... no podemos hacer omision de que es una herramienta agil, que
cada vez esta funcionando mejor y que si tenemos altos volimenes
de texto ... va a ser una buena opcién.... si estoy, el dia de
mafiana, trabajando en un laboratorio y me llega un paper completo
no me puedo poner a traducir oracion por oracion ... eso lo puedo
hacer en el TA, al menos me va a dar una idea de qué se trata y voy
a poder detectar quizas alguna inconsistencia y demas. Siempre y
cuando tenga este andamiaje, una base. Si no, cualquier
herramienta es inutil sin el conocimiento”. (6)




83

Metacategoria | Categorias | Subcategorias | Discursos
“Yo lo he usado para hacer traducciones
particulares, para buscar términos técnicos (al
espafol)”. (1)
Uso fuera Herramienta
de la para la practica | “Lo uso como herramienta para agilizar el tipeo...
enseflanza | de traduccién Creo que es bastante preciso el resultado. De

todos modos, es necesaria una revision
minuciosa”. (3)

“...me parece una guia o0 una ayuda muy
buena.... Lo he utilizado ... copiando pequefios
parrafos en el traductor ... e incorporo cambios.

(4)

“Creo que tiene un montén de ventajas. Es mas,
yo como traductora, he utilizado el TA.
Obviamente, siempre con criterio”. (5)

“Si ... para ver como es la evolucion.... lo uso
también para corroborar qué traduccién arroja en
algunos papers .... Hago ese cotejo y muchas
veces esta bien”. (6)

“Si, lo he usado para controlar las traducciones
de los abstracts”. (8)

Uso en el
aprendizaje de
una LE

“... lo he usado mientras estudiaba italiano el afio
pasado para buscar algunas palabras que no
entendia”. (7)

Estudio de la
traduccion
automatica

“Si ... para ver cdmo es la evolucion”. (6)

En el Eje 1, también se conceptualizaron tres categorias emergentes dentro de la

metacategoria Permisividad de uso del TA (Tabla 4), que se refiere al grado de aceptacion o

prohibicion que las docentes establecen implicita o explicitamente cuando los estudiantes

trabajan con el TA por su cuenta al resolver las actividades del curso:

1. Categoria: Aceptacion implicita por uso generalizado. Esta categoria emergente

se define por el reconocimiento de que es inutil y hasta imposible impedir el uso de una

herramienta tan accesible como el TA a la que recurre la mayoria de los estudiantes:
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“Siempre sugerimos no usarlo; lo usan igual”. (3)

“Yo antes decia ‘no lo usen’ y te das cuenta de que en realidad lo usan y la verdad es
gue, si la herramienta esta, por qué vas a seguir negandote a usarlo o a que lo usen”. (7)

“No es que yo se los permita y quiera que lo hagan porque en este momento no esta
incorporado a la clase, pero lo usan y bueno...” (8)

2. Categoria: Enfasis en el uso del diccionario bilingiie. Esta categoria emergente
hace referencia a la insistencia de las docentes a los estudiantes en que utilicen el diccionario
bilinglie antes de recurrir al TA, si tienen la intencién de hacerlo.

“En clase ellos lo pueden usar ... Nosotras hacemos hincapié en que, aunque usen el
TA, usen también el diccionario porque alli tienen toda la derivacion de palabras y ejemplos,
etc.”. (1)

“No se lo prohibimos, pero les recomendamos que utilicen el diccionario en papel”. (2)

“Les recomendamos desde la primera clase tener y empezar a usar el diccionario
bilingle en papel ... Eso lo tienen en cuenta muchos alumnos y muchos no”. (4)

“Tienen que usar diccionarios. Salta a la vista cuando usan el TA”. (5)

3. Categoria: Permiso con recomendaciones. Esta categoria emergente describe las
condiciones o sugerencias que deben tener en cuenta los estudiantes para poder utilizar el TA
en las actividades del curso.

“... si querian usar el TA, lo podian hacer mas como herramienta de corroboracion de lo
gue ellos previamente hubieran elaborado.... La recomendacion era que no fuera la primera
herramienta, sino que apelaran a su conocimiento, a las estrategias que veiamos en clase ...y
con el watch-out que puede tener errores”. (6)

“Lo sugiero como herramienta complementaria ... deben aprender a utilizar todas las
herramientas necesarias para la correcta comprension de los textos disciplinares...” (9)

De acuerdo con lo expresado por las docentes que hasta el momento de las entrevistas

habian excluido el uso pedagdgico del TA de su planificacidn didactica, aunque les piden a los
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estudiantes no usar esta herramienta, recurren a ella igualmente al completar las actividades
de lectocomprension en inglés. Ante el reconocimiento de que no seria sensato negar la
realidad, las entrevistadas manifestaron proceder segun distintos niveles de permisividad de
uso. Estos van desde la sugerencia infructuosa a los estudiantes de no usarlo o la insistencia
en que consulten el diccionario bilingte en lugar del TA (“No se lo prohibimos, pero les
recomendamos que utilicen el diccionario en papel”) y terminar aceptandolo tacitamente porque
“lo usan igual”, hasta permitir su uso “como herramienta complementaria” o de “corroboracion
de lo que ellos previamente hubieran elaborado” apelando a sus conocimientos y estrategias

aprendidos en el curso y con la advertencia de que el texto del TA “puede tener errores”.

Tabla 4

Construccion de categorias en la metacategoria “Permisividad de uso del TA” del Eje 1

Metacategoria | Categorias Discursos

“Siempre sugerimos no usarlo; lo usan igual”. (3)

“Yo antes decia ‘no lo usen’ y te das cuenta de que en
realidad lo usan y la verdad es que, si la herramienta
esta, por qué vas a seguir negandote a usarlo 0 a que lo
usen”. (7)

“No es que yo se los permita y quiera que lo hagan
porque en este momento no esta incorporado a la clase,
pero lo usan y bueno...” (8)

Aceptacion
implicita por uso
generalizado

Permisividad
de uso del TA

“En clase ellos lo pueden usar ... Nosotras hacemos
Enfasis en el uso | hincapié en que, aunque usen el TA, usen también el
del diccionario diccionario porque alli tienen toda la derivacion de
bilingte palabras y ejemplos, etc.”. (1)

“No se lo prohibimos, pero les recomendamos que
utilicen el diccionario en papel”. (2)

“Les recomendamos desde la primera clase tenery
empezar a usar el diccionario bilingle en papel ... Eso lo
tienen en cuenta muchos alumnos y muchos no”. (4)
“Tienen que usar diccionarios. Salta a la vista cuando
usan el TA”. (5)




86

Metacategoria | Categorias

Discursos

Permiso con
recomendaciones

“... siquerian usar el TA, lo podian hacer mas como
herramienta de corroboracion de lo que ellos
previamente hubieran elaborado.... La recomendacion
era que no fuera la primera herramienta, sino que
apelaran a su conocimiento, a las estrategias que
veiamos en clase ... y con el watch-out que puede tener
errores”. (6)

“Lo sugiero como herramienta complementaria ... deben
aprender a utilizar todas las herramientas necesarias
para la correcta comprensién de los textos
disciplinares...” (9)

Seccibén B. En la metacategoria Razones de la inclusion del TA (Tabla 5), que agrupa

los discursos de las docentes que incluyen el uso pedagdgico del TA en la planificacién de sus

secuencias didacticas, las justificaciones de tal decision originaron dos categorias emergentes

y una subcategoria que se detallan a continuacion:

1. Categoria: Accesibilidad y uso generalizado del TA. Esta categoria hace referencia

a la inclusién de este recurso en la planificacién didactica debido al reconocimiento de que los

programas de traduccién automatica estan al alcance de todos, son faciles de usar y, por ende,

la mayoria de los estudiantes los utiliza. De las respuestas obtenidas, surge la siguiente

subcategoria:

1.1. Subcategoria: Desarrollo de estrategias de uso. Esta subcategoria emergente se

construye a partir de las consideraciones de las entrevistadas respecto de la necesidad de

ensefar estrategias a los estudiantes a fin de que utilicen el TA reflexivamente:

“El motivo fue leer la realidad..

.. Entonces dijimos, ya que esto es una realidad, veamos

de qué manera los estudiantes pueden desarrollar estrategias para hacer una lectura critica de

los resultados”. (10)




87

“... es una herramienta muy util, de facil acceso y manipulacion, y los estudiantes lo
usan, sabemos que lo usan ... [Entonces] ensefiémosles a usarlo de forma apropiada, de forma
responsable”. (11)

“... los estudiantes lo utilizan para fines académicos y otros, por lo que resulta
imperativo ... ensefar y aprender a usarlo criteriosamente...” (12)

“... mas que una iniciativa nuestra, es observar que los chicos lo usan y tratar de
guiarlos en un uso responsable”. (13)

“Igual lo van a usar asi que es mejor ensefiarles a usarlo bien, a detectar cuando e TA
se equivoca”. (14)

“Basicamente para que ellos tomen conciencia de que es una herramienta superutil y
para que aprendan a usarlo criticamente”. (15)

2. Categoria: Valor epistémico y democratizador. Esta categoria emergente se remite
al aporte de la traduccién automatica no solo a la difusién y a la produccion del conocimiento
cientifico, sino también al acceso democratico a la informacién ya que esta disponible para
todos de forma libre y gratuita.

“... constituye una valiosa herramienta para el acceso a informacion publicada en una
LE”. (12)

“Es un gran facilitador de la democratizacion del conocimiento...” (12)

Al estudiar las respuestas obtenidas acerca de las razones que consideraron las
docentes para incluir el TA en sus secuencias didacticas, observamos que son coincidentes
con algunos de los comentarios formulados por las docentes que lo han excluido. Estas ultimas
reconocen que el uso del TA por parte de los estudiantes es generalizado e inevitable, ya sea
gue se lo permitan o no, debido a su gran accesibilidad y facilidad de uso. Este mismo
argumento es precisamente el que exponen las docentes que si lo incluyen en su planificacion
para explicar los motivos de su decision. Estas entrevistadas explicaron que la razén fue “leer

la realidad” y que “mas que una iniciativa nuestra, es observar que los chicos lo usan”. Ademas,
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subrayaron: “sabemos que lo usan”, lo que deja entrever que los estudiantes suelen ocultar la
consulta al TA. Al aceptar que la realidad se impone, es mejor ensefiarles a los estudiantes a
“usarlo de forma apropiada, de forma responsable” mediante estrategias que les permitan
realizar “una lectura critica de los resultados”, segun explicaron.

Otra coincidencia entre quienes le dan un uso pedagdgico al TA y quienes no lo han
hecho, al menos hasta el momento de las entrevistas, es la mencion sobre el valor epistémico
del TA. En sus respuestas, afirman que como gran parte de las publicaciones académicas y
cientificas estan en inglés y, ademas, disponible online de forma libre y gratuita, los traductores
automaéticos contribuyen no solo a la construccién del conocimiento sino también a
democratizarlo al ponerlo a disposicion de cualquier interesado y hacerlo comprensible en su

propio idioma.

Tabla b

Construccion de categorias en la metacategoria “Razones de la inclusion del TA” del Eje 1

Metacategoria | Categorias |Subcategorias | Discursos

Razones de la “El motivo fue leer la realidad.... Entonces

inclusion del dijimos, ya que esto es una realidad,

TA veamos de qué manera les estudiantes

pueden desarrollar estrategias para hacer

Accesibilidad una lectura critica de los resultados”. (10)
y USO ([e)sei[?gtréglila(t)sd;e “... es una herramienta muy util, de faci
generalizado S0 acceso y manipulacion, y los estudiantes lo
del TA usan, sabemos que lo usan ... [Entonces]

ensefiémosles a usarlo de forma apropiada,
de forma responsable”. (11)

“... los estudiantes lo utilizan para fines
académicos y otros por lo que resulta
imperativo ... ensefar y aprender a usarlo
criteriosamente...” (12)

‘... mas que una iniciativa nuestra, es
observar que los chicos lo usan y tratar de
guiarlos en un uso responsable”. (13)




89

“Igual lo van a usar asi que es mejor
ensefarles a usarlo bien, a detectar cuando
e TA se equivoca”. (14)

“Basicamente para que ellos tomen
conciencia de que es una herramienta
superdtil y para que aprendan a usarlo
criticamente”. (15)

vValor “... constituye una valiosa herramienta para el acceso a
epistémico y informacién publicada en una LE”. (12)

democratiza

dor

“Es un gran facilitador de la democratizacién del
conocimiento...” (12)

Los datos de los siguientes tres ejes (2, 3y 4) provienen de las respuestas brindadas
por las docentes que incluyen los motores de traducciéon automatica como recurso pedagogico
en sus secuencias didacticas.

El Eje 2, “Propdsitos del uso pedagdgico del TA en las secuencias didacticas”, da

respuesta al Objetivo Especifico 1: Identificar y analizar los propésitos que plantean las
docentes del Area de Lenguas Extranjeras, de la FCH, UNSL, en las secuencias didacticas que
incorporan el uso pedagdégico del TA en 2022 y 2023. En este Eje, surge del marco conceptual
la metacategoria Sentido pedagdgico, que hace referencia a la intencién principal de las
docentes al planificar la manera de aprovechar el TA como recurso para la ensefianzay el
aprendizaje (Tabla 6). Aqui ubicamos las siguientes categorias y subcategorias emergentes:

1. Categoria: Trabajo comparativo entre la LO y la LM. Esta categoria emergente
sefiala el uso del TA para la identificacion de elementos Iéxico-gramaticales en la lengua de
origen con sus correspondencias en la lengua meta y viceversa:

“... la comparacion entre el resultado, el texto en espafiol y el texto fuente en inglés”.
(10)

“... la identificacién de palabras, expresiones, de frases verbales.... encontrar los

paralelismos: esta frase verbal en inglés ¢como esta expresada en espafiol? ¢ Cudles son las
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palabras que componen la frase? Que el estudiante pueda identificar qué es lo que se tradujo y
no que sea solo una traduccion automatica, valga la redundancia”. (11)

2. Categoria: Uso critico del TA. Esta categoria emergente se construyé a partir de la
intencion que expresan las entrevistadas de que los estudiantes aprendan cuando y como
recurrir a esta herramienta. De las respuestas, se desprenden las siguientes tres subcategorias
emergentes:

2.1. Subcategoria: Conocimiento de las fortalezas y limitaciones del TA. Esta
subcategoria alude al propdsito de que los estudiantes aprendan a usar el TA criteriosamente
para aprovechar sus ventajas y evitar errores. Los dichos que corresponden a esta
subcategoria son los siguientes:

“... que ellos vean que el TA no es 100% efectivo ... hacer una lectura critica de la
traduccién”. (11)

“... que los estudiantes desarrollen ... criterios para el uso de las herramientas digitales
como el traductor automatico...” (12)

“... mostrarles que ellos ya saben, que ya tienen contenido disciplinar, que puedan
extraer ideas generales de un texto, que aprendan a utilizarlo...” (14)

“Que tomen conciencia de que es una herramienta util pero que hay que tener ciertos
cuidados a la hora de usarlo”. (15)

2.2. Subcategoria: Identificacién de errores. Esta subcategoria describe la finalidad de
gue los estudiantes estén alertas para reconocer cuando el TA produce resultados incorrectos:

“Familiarizarse con algunos problemas comunes que presentan los traductores
automaticos”. (12)

“Dejar bien claro que el traductor automatico es una herramienta que no se puede tomar
como 100% precisa y que es importante revisar”. (13)

“Si se trata de grupos nominales que puedan identificar que no siempre estan en el

orden correcto las palabras”. (14)



91

2.3. Subcategoria: Diferencias entre el diccionario bilingiey el TA. Esta
subcategoria emergente se centra en el propdsito de que los estudiantes aprendan cuando
consultar un TA y cuando un diccionario bilingte:

“... que identifiquen las diferencias entre un diccionario y un traductor automatico y que
sepan cuando acudir al diccionario y cuando al traductor automatico y cémo usarlo”. (13)

“... que para palabras especificas tienen que ir al diccionario”. (14)

En las respuestas obtenidas en el Eje 2 acerca de los propésitos que persiguen las
docentes al incorporar el uso del TA en sus secuencias didacticas, estas expresaron dos
objetivos principales: por un lado, que los estudiantes puedan identificar equivalencias entre el
texto en la lengua extranjera y el texto producido por el TA, y por el otro, que aprendan a
utilizarlo criteriosamente, teniendo en cuenta ciertas pautas generales.

El primer propdsito mencionado apunta a la identificacién de léxico y estructuras
sintacticas marcando las correspondencias entre las dos lenguas después de haber utilizado el
TA. Si bien se recogio el comentario de que el objetivo es “la comparacion entre el resultado, el
texto en espafiol y el texto fuente en inglés”, inferimos que hay un sentido pedagdgico mas
profundo. La busqueda de analogias y diferencias al identificar elementos léxicos y estructuras
gramaticales que se corresponden en las dos lenguas requiere de cierto procesamiento
cognitivo que genera aprendizaje o refuerza lo aprendido. Por lo tanto, el sentido pedagogico
del uso del TA pareceria ser el de estimular la reflexion linglistica, la formulacién o la
corroboracion de generalizaciones gramaticales a fin de construir o afianzar conocimientos. El
TA seria el mediador entre ambas lenguas que permite la aplicacion de estrategias
metalinglisticas.

En relacion al segundo propdsito, en la mayoria de los comentarios hay coincidencia
respecto de la intencion de ensefarles a los estudiantes a usar el TA criticamente. En el
andlisis de los dichos de las docentes, al desglosar el concepto de uso critico del TA o lectura

critica del texto traducido automaticamente se desprenden tres objetivos. El primero es tener en
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cuenta que no se trata de una herramienta infalible (“no es 100% efectivo”, “hay que tener
ciertos cuidados” al copiar el texto en el TA, por ejemplo) y que deben recurrir a sus
conocimientos disciplinares para revisar la adecuacion de la traduccion al contexto. Otro
aspecto del uso critico es la revisién cuidadosa para detectar errores puntuales: “Si se trata de
grupos nominales, que puedan identificar que no siempre estan en el orden correcto las
palabras”. Un ultimo objetivo es mostrarles a los estudiantes las diferencias entre el TAy el
diccionario bilinglie para “que sepan cuando acudir al diccionario y cuando al traductor
automatico”. El habito de utilizar el TA como diccionario estaria asociado a la practicidad y
rapidez con la que se obtiene la traduccion de un término: simplemente al escribir la palabra en
inglés en el cuadro de busqueda del navegador de Google, aparece la version en espafiol. El
riesgo es dar con una traduccién que no se ajuste al contexto desde el punto de vista

semantico o sintactico.

Tabla 6
Construccion de categorias y subcategorias en la metacategoria “Sentido pedagdégico” del

Eje 2

Metacategoria |Categorias [Subcategorias | Discursos

Sentido Trabajo “... la comparacion entre el resultado, el texto
pedagogico comparati en espafiol y el texto fuente en inglés”. (10)
Vo entre la “... la identificacion de palabras, expresiones,
LOyla de frases verbales.... encontrar los
LM paralelismos: esta frase verbal en inglés

¢,cOmo esta expresada en espafiol? ¢ Cuéles
son las palabras que componen la frase?
Que el estudiante pueda identificar qué es lo
gue se tradujo y no que sea solo una
traduccién automatica, valga la redundancia”.
(11)
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Metacategoria

Categorias

Subcategorias

Discursos

Uso critico
del TA

Conocimiento
de las
fortalezas y
limitaciones
del TA

“... que ellos vean que el traductor
automatico no es 100% efectivo ... hacer una
lectura critica de la traduccion”. (11)

“... que los estudiantes desarrollen ...
criterios para el uso de las herramientas
digitales como el traductor automatico...”
(12)

“... mostrarles que ellos ya saben, que ya
tienen contenido disciplinar, que puedan
extraer ideas generales de un texto, que
aprendan a utilizarlo...” (14)

“Que tomen conciencia de que es una
herramienta util pero que hay que tener
ciertos cuidados a la hora de usarlo”. (15)

Identificacion
de errores

“Familiarizarse con algunos problemas
comunes que presentan los traductores
automaticos”. (12)

“Dejar bien claro que el traductor automatico
es una herramienta que no se puede tomar
como 100% precisa y que es importante
revisar”. (13)

Si se trata de grupos nominales que puedan
identificar que no siempre estan en el orden
correcto las palabras”. (14)

Diferencias
entre el
diccionario
bilingte y el
TA

“... que identifiquen las diferencias entre un
diccionario y un traductor automatico y que
sepan cuando acudir al diccionario y cuando
al traductor automatico y cémo usarlo”. (13)
“... que para palabras especificas tienen que
ir al diccionario”. (14)

El Eje 3, “Contenidos abordados en secuencias didacticas que incorporan el uso

pedagdgico del TA”, incluyd preguntas orientadas al Objetivo Especifico 2: Identificar y analizar

los contenidos que abordan las docentes del Area de Lenguas Extranjeras, de la FCH, UNSL,

en las secuencias didacticas que incorporan el uso pedagogico del TA en 2022 y 2023. A partir

del marco conceptual se definié la metacategoria Contenidos declarativos, procedurales y
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contextuales (Tabla 7) y de las respuestas de las entrevistadas, surgen las siguientes
categorias emergentes:

1. Categoria: Elementos Iéxico-gramaticales. Esta categoria hace referencia al cddigo
linglistico, es decir, la estructuraciéon del sistema de la lengua en unidades de sentido: grupos
nominales y frases verbales, en sus aspectos semantico, sintactico y morfolégico. Esta
categoria se construy6 a partir de los siguientes dichos:

“... cuestiones linguisticas. No solamente de léxico, sino también cuestiones
gramaticales”. (10)

“... trabajamos contenidos léxico-gramaticales cuando ... les pedimos que localicen o
identifiquen frases verbales o grupos nominales o ciertas expresiones en el texto en inglés y en
la traduccion que provee el traductor”. (11)

“... contenidos léxico-gramaticales especificamente...” (12)

“Generalmente son frases nominales”. (12)

“Para los grupos nominales complejos...” (14)

2. Categoria: Fragmentos y textos completos. Esta categoria emergente hace
hincapié en el trabajo con parrafos o textos completos al recurrir al TA debido a que la calidad
de la traduccion depende del contexto. El siguiente comentario dio origen a esta categoria:

“... para textos o fragmentos de textos. No palabras aisladas porque el traductor
automatico se nutre mucho del contexto para poder arrojar una buena traduccion”. (10)

3. Categoria: Géneros discursivos. Esta categoria emergente describe el uso del TA
para el trabajo de lectocomprension con géneros discursivos propios de las disciplinas
académicas y surgi6 a partir de los siguientes comentarios:

“...las marcas también que ayudan a identificar las cuestiones de género, por supuesto”.
(12)

“Los textos que se utilizan en la clase.... Al traductor automatico lo usamos cuando ya

vemos articulo de investigacion o de divulgacién que son mas especificos”. (14)
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“... trabajamos con algunos articulos de investigacion...” (15)

En las respuestas dadas al indagar sobre los contenidos abordados en las secuencias
didacticas que incluyen el TA como recurso pedagdgico, las docentes informaron que trabajan
con contenidos léxico-gramaticales: “grupos nominales complejos y frases verbales”. Si bien se
refieren a contenidos declarativos, se deja en evidencia su integracion con contenidos
procedurales en la aplicaciéon de ciertas estrategias cognitivas: “les pedimos que localicen o
identifiquen frases verbales o grupos nominales o ciertas expresiones en el texto en inglés y en
la traduccion que provee el traductor”.

Al parecer, en esta interaccion de los estudiantes entre el texto en inglés y la traduccion
automadtica, se integran contenidos declarativos (grupos nominales, frases verbales y
expresiones idiomaticas); contenidos procedurales, en la identificacion y la comparacién de
estructuras entre ambas lenguas; y contenidos contextuales al trabajar con elementos “que
ayudan a identificar las cuestiones de género”.

Por ultimo, los contenidos contextuales también se manifiestan en las practicas de uso
del TA como herramienta linguistica: saber cuando recurrir a un TA y cuando a un diccionario
bilinglie. Las docentes dan muestra de conocer el funcionamiento de los motores de traduccion
y les ensefian a los estudiantes que no es conveniente consultarlos cuando se trata de
“palabras aisladas porque el traductor automatico se nutre mucho del contexto para poder

arrojar una buena traduccion”.

Tabla 7
Construccion de categorias en la metacategoria ‘Contenidos declarativos, procedurales y

contextuales’ del Eje 3
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Metacategoria

Categorias

Discursos

Contenidos
declarativos,
procedurales y
contextuales

Elementos léxico-
gramaticales

“... cuestiones linguisticas. No solamente de léxico,
sino también cuestiones gramaticales”. (10)

“... trabajamos contenidos Iéxico-gramaticales cuando
... les pedimos que localicen o identifiquen frases
verbales o0 grupos nominales o ciertas expresiones en
el texto en inglés y en la traduccién que provee el
traductor”. (11)

“... contenidos léxico-gramaticales
especificamente...” (12)

“Generalmente son frases nominales”. (12)

“Para los grupos nominales complejos...” (14)

Fragmentos y
textos completos

“... para textos o fragmentos de textos. No palabras
aisladas porqgue el traductor automatico se nutre
mucho del contexto para poder arrojar una buena
traduccién”. (10)

Géneros
discursivos

“...las marcas también que ayudan a identificar las
cuestiones de género, por supuesto”. (12)

“Los textos que se utilizan en la clase.... Al traductor
automatico lo usamos cuando ya vemos articulo de
investigacion o de divulgacion que son mas
especificos”. (14)

“... trabajamos con algunos articulos de
investigacion...” (15)

El Eje 4, “Actividades en las que se incorpora el uso pedagdgico del TA”, se centra en el

Objetivo Especifico 3: Describir y analizar las actividades que proponen las docentes del Area

de Lenguas Extranjeras, de la FCH, UNSL, en las secuencias didacticas que incorporan el uso

pedagdgico del TA en 2022 y 2023. El analisis de los datos obtenidos en esta seccion de la

entrevista, se organiza en cuatro metacategorias a priori, Actividades de apertura, Actividades

de desarrollo, Actividades de cierre y Andamiaje, que parten de las nociones expuestas en el

marco conceptual del presente trabajo de investigacion (Tabla 8).

La metacategoria Actividades de apertura se refiere a aquellas actividades cuyo fin es

abrir el clima de aprendizaje y activar conocimientos previos en los estudiantes para anclar los
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nuevos. Vale la aclaracion de que no son actividades de apertura de cada sesién de clase, sino
para un determinado tema o contenido a ensefiar. Tampoco son exclusivamente actividades de
preparacion para una lectura determinada, tales como actividades de contextualizacién del
tema que tratard un texto, del género discursivo al que pertenece y demas, sino que también
pueden ser actividades de apertura en una secuencia didactica para la ensefianza de
contenidos léxico-gramaticales en las que el TA es un recurso pedagdgico, o bien, para
ensefiar a usar dicha herramienta. A partir de las respuestas de las entrevistadas, se construy6
la siguiente categoria:

1. Categoria: Presentacién de la herramienta. Esta categoria emergente pone de
relieve la reintroduccion del TA, una herramienta ya conocida por los estudiantes con la
intencion de que aprendan a utilizarla de un modo mas provechoso en las tareas de
lectocomprension durante todo el curso. De comentarios como los siguientes, surgié esta
categoria:

“El propdsito de la actividad es que identifiquen las diferencias entre un diccionario y un
traductor automatico y que sepan cuando acudir al diccionario y cuando al traductor automatico
y como usarlo. Identificamos cdmo es un diccionario, las distintas partes, en este caso es un
diccionario monolingiie. Para mostrarles las distintas secciones, les explico un poco como era
antes el traductor automatico, que se basaba més en diccionarios y ahora se basa en corpus,
les digo, en todos los textos que estan en Google. Como funciona”. (13)

“Nosotras lo presentamos al inicio, cuando presentamos el diccionario y las
herramientas que vamos a utilizar durante el afio. Lo presentamos y usamos esta actividad
para que tomen conciencia de que en todo lo que obtienen, siempre ellos tienen que hacer
algun trabajo sobre eso, para adaptarlo, para chequearlo, para lo que sea, y después les
sugerimos que utilicen esas herramientas a lo largo de toda la cursada”. (15)

De las respuestas anteriores, se puede inferir que la presentacion del TA al iniciar el

curso sirve al propésito de que los estudiantes se reencuentren con una herramienta de
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traduccidn automatica muy popular, pero desde una perspectiva diferente al informarse sobre
como funciona, cual ha sido su evolucién a través de los afios y para qué fines utilizarla, y al
aprender las diferencias con el diccionario bilinglie. Esta informacion compartida con los
estudiantes establece el clima de aprendizaje legitimando el uso del TA para la comprension
lectora en la lengua extranjera, pero con algunas sefiales de alerta respecto de las limitaciones
gue puede presentar la traduccion de maquina. De este modo, se espera que los estudiantes
tomen conciencia de que, para identificar esas limitaciones, sera necesario desarrollar
conocimientos de la lengua inglesa durante el curso de IPE.

La segunda metacategoria del Eje 4 alude a las Actividades de desarrollo del contenido,
es decir, aquellas actividades que siguen a las de activacion de conocimientos previos, de
preparacion para la lectura o de contextualizacién, en las que se trabaja tanto con la
comprension lectora (estrategias descendentes) como con contenidos léxico-gramaticales y
textuales (estrategias ascendentes). En las respuestas recolectadas se categorizaron los datos
en torno a la categoria Desafios cognitivos, que se explica debajo:

1. Categoria: Desafios cognitivos. Esta categoria remite a habilidades de pensamiento
de orden superior que se activan durante la ejecucién de una propuesta didactica (Steiman,
2020). Se trata de lo que Diaz Barriga (2013) describe como el trabajo intelectual con la
informacion presentada y el empleo de tal informacion en distintas situaciones para lograr la
apropiacion del contenido nuevo. Esta categoria, a su vez, se desagrega en las dos
subcategorias emergentes a continuacion:

1.1. Subcategoria: Identificacién y comparacion de elementos Iéxico-gramaticales y
textuales. Esta subcategoria emergente describe el trabajo comparativo que debe realizar el
estudiante frente al texto en inglés, la lengua de origen (LO), y al texto en espafiol, la lengua
meta (LM), como resultado del uso del TA. Se trata de actividades de reconocimiento
linguistico, gramatical y textual, en las que se recurre a la identificacion de léxico, frases y

estructuras mas complejas. Esta subcategoria se construy6 a partir de los siguientes dichos:
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“Por ahi, abordabamos cuestiones lexicales, subrayabamos una palabra y deciamos:
‘encuentren el equivalente de esta palabra o frase en la traduccion’ y algunas otras cuestiones
en base a los referentes”. (10)

“Para contextualizar no ... durante el desarrollo ... Sobre los textos que habiamos
seleccionado, incorporamos algunas actividades con el uso del traductor ... Una vez que tienen
los dos textos (en inglés y en espafiol), vienen todas las actividades de lectocomprensiéon y de
reformulacion. Era una actividad para llegar a un trabajo mucho mas grande. El objetivo final es
gue pudieran formular un comentario de divulgacion cientifica para ser transmitido por la radio”.
(10)

“Cuando utilizamos el traductor automatico, no lo utilizamos para analizar géneros
textuales. Era mas bien para cuestiones linglisticas. No solamente de Iéxico, sino también
cuestiones gramaticales. Porque notabamos que en algunas traducciones cambiaba el tiempo
del verbo. Ese era un aspecto muy interesante. ¢ Entonces ahi qué haciamos? Contrastabamos
las lenguas: como para decir cierta cosa en inglés se utiliza tal tiempo verbal mientras que en
espafol se utiliza tal otro. De hecho, eso nos servia también para decir: ‘Bueno, la traduccion
aca es buena, ¢ cual seria la traduccion literal?’ Entonces ahi hablabamos de la traduccién
literal y deciamos: ‘esta traduccién literal no encaja, no sirve’. Entonces ahi hablabamos de la
necesidad de interpretar, de que a veces es necesario cambiar las palabras en la traduccién
para que sea comprensible en nuestra lengua. Entonces ahi haciamos énfasis en mantener el
sentido del mensaje. A veces es necesario cambiar la estructura lingiiistica para poder
comunicar mejor el sentido de lo que se quiere decir. Ahora, el sentido es intocable, eso no se
puede tocar”. (10)

“Por ejemplo, pasamos un fragmento por el traductor automatico y les decimos, en este
fragmento, por ejemplo, la palabra critical thinking, que esta en el texto original, ¢ donde esta en
espafiol? ¢ cudl es el grupo nominal al que se refiere este grupo nominal en inglés? ¢ cual seria

su equivalente en espafiol en esta traduccion que arroja el traductor automatico? A ver, la frase
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verbal, ¢ddnde esta en el texto en inglés y donde esta en el texto en espafiol? Ese tipo de
conexiones. Muchas veces, si vemos que la traduccion es fiel, les decimos: ¢ Cémo podrian
mejorar ustedes esta traduccion?” (11)

1.2. Subcategoria: Deteccidn y correccién de errores del TA. Esta subcategoria
emergente hace referencia a actividades relacionadas con la identificacion y posterior
resolucion de problemas semanticos, sintacticos y morfoldgicos que pueden aparecer en la
traducciéon automatica, mediante un proceso de lecturas sucesivas para comparar y contrastar
el texto traducido con el texto fuente, y luego realizar las correcciones o modificaciones
necesarias: lo que en el @mbito de la traduccion cominmente se conoce como “posedicion”.
Los siguientes comentarios originaron esta subcategoria:

“Uno de los errores frecuentes es que pierde el género el traductor automatico.
Entonces, el parrafo mismo decia ‘the researcher’, por ejemplo, y el o la investigadora habia
sido mencionado o mencionada en un parrafo anterior. Entonces, en el parrafo que pasamos
por el traductor no figuraba el referente, directamente no estaba incorporado porque nosotras
extrajimos un parrafo y el referente quedé por fuera de lo que pasamos por el traductor
automatico. Entonces, a lo mejor dice ‘el investigador’ y era ‘la investigadora’. Puede sonar
como algo sencillo, pero hay que estar atentos a qué es lo que dice ... Escriben sin pensar cual
era el referente y eso si trae problemas comunicativos porque se pierden. Me venias hablando
de una investigadora y ahora decis el investigador, ¢,quién es el investigador si no ha sido
nombrado antes? Ese es el modo de construir lectura critica. De no confiar a ciegas en el
traductor automatico”. (10)

“Lo que normalmente hacemos es mostrar con ese fragmento que elegimos cémo
quizas el traductor, no s€, ante una coma, un paréntesis, no s€, alguna situacion en el que esta
descontextualizado, puede arrojar una traduccién que quizas no sea apropiada, o que quizas

ellos mismos puedan mejorar”. (11)
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“Hemos hecho algunas actividades para observar como... una vez que trabajamos, por
ejemplo, con la frase nominal, hemos observado cémo con algunas frases nominales complejas
en los titulos de los articulos de investigacion del campo de la salud, especificamente en el
campo de la nutricién, suele haber mucha compresion de contenido, frases nominales muy
complejas, el traductor automatico a veces se confunde un poco. Hemos observado como hace
falta la intervencion del profesional de la salud para reordenar la frase. La opcion del traductor
automatico no siempre queda cémoda al oido del hablante nativo del espafiol, profesional del
campo de la nutricién. Entonces el profesional puede brindar otras opciones. Hemos hecho
esas pruebas... Por ejemplo, en una guia, se proponen varios titulos de articulos de
investigacion y se da ya la opcién que da el traductor automatico de Google para que los
estudiantes detecten si hay algin problema en la version del traductor automatico. En caso de
que lo hubiera... proponer otra version. La actividad puede tener titulos correctamente
traducidos y otros no. La correccién es una opcién. En el caso de nutricién, Inglés esta en un
afo avanzado de la carrera, entonces nos permite hacer esto. También lo hemos hecho
cuando hemos detectado que sucede también en otras partes del articulo. Solemos hacerlo en
clase espontdneamente o porque algun alumno encuentra el error”. (12)

“Y cuando ya nos metemos en el texto es cuando ya trabajamos con el traductor
automético, tenemos una clase especifica para introducir las herramientas tecnolégicas. A
partir de esa clase de presentacion, las herramientas tecnolégicas pueden aparecer en
cualquier momento de la clase. Lo que determina la secuencia didactica de la clase es el texto.
La herramienta tecnoldgica es como cualquier otra herramienta, como el pizarrén. También
aparece a demanda de los estudiantes. Pero generalmente tiene que ver con la parte central de
la clase, cuando los estudiantes resuelven tareas ... con contenidos léxico-gramaticales
especificamente, las marcas también que ayudan a identificar las cuestiones de género, por

supuesto. Es como que van y vienen”. (12)
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“... les muestro este estudio del 2019, que dice que Google Translate tiene mas de un
90 por ciento de precision, pero el 10 por ciento restante puede matar a un paciente. Es un
poco exagerado ‘matar’ pero diagnosticar mal [Muestra un ejemplo de una equivocacion en una
recomendacion a los pacientes] ... A mi me gustaria después hacer un trabajo practico en el
que ellos traduzcan y corrijan y hagan una presentacién de las diferentes correcciones”. (13)

“Por ejemplo, cuando empezamos a traducir grupos nominales, trabajamos con algunos
articulos de investigacion en los que todas las palabras de contenido empiezan con mayuscula
en el titulo. Entonces al copiarlo y pegarlo asi, tal cual, en el traductor automatico, al detectar
las mayusculas toma como parrafo aparte, entonces la traduccion no es muy precisa. Asi que
sobre la traduccion que nos daba el traductor automéatico, haciamos las correcciones
pertinentes para que tuviera sentido”. (15)

“En las actividades durante la lectura”. [Se hace referencia al momento de la secuencia
didactica en la que los estudiantes utilizan el TA]. (15)

Segun la informacién obtenida en torno a la metacategoria Actividades de desarrollo del
contenido, las docentes planifican el uso del TA para las actividades de lectura del texto en
inglés después de haber realizado actividades de contextualizacién o preparacion para la
lectura: “cuando ya nos metemos en el texto es cuando trabajamos con el traductor automatico
... tiene que ver con la parte central de la clase, cuando los estudiantes resuelven tareas”. En
este momento de la secuencia didactica, se alternan actividades de comprension lectora con
otras que apuntan al reconocimiento linguistico-textual, es decir, se trabaja tanto con
estrategias ascendentes como descendentes, siguiendo el modelo de lectura integrativo o
interactivo.

En esta etapa central de la secuencia didactica, las profesoras trabajan los contenidos
Iéxico-gramaticales y textuales haciendo un uso pedagogico del TA. En general, al explicar
como trabajan con el TA, las entrevistadas coinciden en dos tipos de actividades: las que se

relacionan con la identificacion y comparacion de palabras, frases y estructuras gramaticales
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entre el texto fuente en inglés y el texto en espafiol producido por el TA, y las que proponen la
deteccidn y correccion de los posibles errores generados por el TA.

En cuanto al primer grupo de actividades, se trata de que los estudiantes internalicen un
trabajo de comparacion y contraste al identificar términos y estructuras (tales como grupos
nominales, frases verbales, marcadores discursivos, expresiones idioméaticas, etc.) que tienen
un significado equivalente en el texto en inglés y en espafiol. Segun las docentes el resultado
de este trabajo comparativo es que los estudiantes lleguen a conclusiones del estilo “para decir
cierta cosa en inglés se utiliza tal tiempo verbal mientras que en espafiol se utiliza tal otro”, o
puedan responder preguntas como: “critical thinking, que esta en el texto original, ¢donde esta
en espanol?”; “; cual es el grupo nominal al que se refiere este grupo nominal en inglés?; “; cual
seria su equivalente en espafiol en esta traduccion que arroja el traductor automatico?”; “la
frase verbal, ;ddnde esta en el texto en inglés y donde esta en el texto en espanol?” Segun las
respuestas de las docentes, también es importante que los estudiantes tomen conciencia de
que “a veces es necesario cambiar la estructura linglistica para poder comunicar mejor el
sentido de lo que se quiere decir’. Con este fin, les hacen comparar una buena traduccion del
TA con una hipotética traduccion “literal” del mismo fragmento al plantear “la traduccion aca es
buena, ¢ cual seria la traduccidn literal?”” y juntos arriban a la conclusién de que la traduccién
literal a veces no cumple con el propésito comunicativo de un modo eficiente.

El segundo tipo de actividades que las docentes explicaron pone el foco en los errores
gue, aunque cada vez menos frecuentes por el avance tecnolédgico, puede presentar el texto
generado por el TA. Se pueden detectar problemas de referencia, de cambio de categoria
gramatical de las palabras o errores en la estructura de frases nominales u oraciones
complejas, entre otros. Lo interesante, segin comentaron las entrevistadas, es que estos
errores se convierten en oportunidades de aprendizaje al mostrarles a los estudiantes la
necesidad de identificarlos y luego corregirlos para evitar incoherencias o para no obstaculizar

la comunicacion. Por ejemplo, al variar el orden de las palabras en los grupos nominales, los
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estudiantes advierten que el sentido cambia. Por lo tanto, se hace hincapié en “como hace falta
la intervencion del profesional ... para reordenar la frase”.

A fin de que desarrollen la habilidad de identificar estos problemas, las docentes
proponen una actividad en la que presentan varios titulos de articulos de investigacion, que
suelen condensar gran cantidad de informacién, e incluyen “la opcién que da el traductor
automatico de Google para que los estudiantes detecten si hay algun problema en la version
del traductor automatico ... La actividad puede tener titulos correctamente traducidos y otros
no. La correccion es una opcion”. Naturalmente, para resolver esta clase de actividades, los
estudiantes deben recurrir a los conocimientos linglisticos que van construyendo durante el
Curso.

Una de las docentes resalta la importancia de estar vigilantes frente a los textos
generados por la traduccion de maquina. Cita un estudio que indica que “Google Translate
tiene mas de un 90 por ciento de precision” y luego les explica a sus estudiantes, a través de
un ejemplo, como “el 10 por ciento restante puede matar a un paciente”. Aunque reconoce
exagerar un poco en tal conclusion, lo hace para provocar el debate en la clase.

Una tercera metacategoria, derivada del marco conceptual, es la referida a las
Actividades de cierre, las que Diaz Barriga define por su “finalidad de lograr una integracién del
conjunto de tareas realizadas ... [y] ... una sintesis del proceso y del aprendizaje desarrollado”
(2013, p. 11). Se encuadran aqui los comentarios de las entrevistadas acerca de la integracion
de lo trabajado en el curso, para la cual se propone el uso del TA, conformando asi la siguiente
categoria emergente:

1. Categoria: Facilitador para la integracién de los conocimientos. Esta categoria
emergente describe el uso del TA como una de las herramientas linguisticas de las que se
pueden valer los estudiantes durante la realizacién de una tarea de cierre en una secuencia
didactica determinada del curso de IPE. Los aportes que construyeron esta categoria se citan a

continuacion:
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“Para el trabajo final, les incorporamos una actividad con uso del traductor. Les
estudiantes tenian que elegir un articulo de estos que son noticias, en realidad, sobre ciencia,
sobre algun tema que les interese. Una vez que tenian hecha la seleccidn de la noticia (son
noticias cortas), van desde los 7 a 9 parrafos, una de las actividades que incorporamos el afio
pasado es que pasaran la noticia completa por el traductor, estableciendo tablas ... Y eso era
algo mas bien para que trabajara cada estudiante. No es que pudimos acompanfarlos en ese
proceso. No lo vimos. No vimos qué paso cognitivamente en ellos y ellas al momento de
realizar esa actividad”. (10)

“Utilizamos el traductor automatico hacia el final de la materia, cuando los estudiantes
en ambas carreras hacen un trabajo de integracion al final del segundo cuatrimestre. En este
trabajo de integracion ellos tienen que leer un articulo de investigacion, en el caso de Letras, 0
varias noticias, en el caso de Comunicacién Social, y escribir un informe en espafiol donde
conecten, digamos, el tema de las noticias o0 en el caso de Letras, lo conectan con una obra
literaria que leemos en clase. Ellos tienen que tener una lectura profunda de cada uno de estos
textos para poder elaborar esas conexiones y muchas veces los textos son muy largos.
Entonces ahi es donde introducimos el uso del traductor automatico. Esta actividad lleva un
mes entero. Primero se trabaja en clase la eleccion del tema, la seleccion de los textos y luego
cada estudiante va trabajando con su texto. No son todos los textos iguales. Cada uno elige el
suyo. Es individual. Entonces cuando trabajamos con el uso del traductor automatico, nosotras
trabajamos con algun fragmento de algun texto que ya hayamos visto, comun a todos, y ahi
empezamos. Lo primero que hacemos es mostrarles que el traductor automético no es 100%
efectivo, como te decia. En esta actividad lo que se hace, como te decia, los estudiantes ya
conocen el texto, entonces pasamos un fragmento de ese texto por el traductor automatico y
hacemos que ellos comparen su traduccion con la traduccién que arroja el traductor

automatico”. (11)
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En las narraciones de las docentes sobre el uso del TA en actividades de cierre o
integracion, se infiere el proposito de que los estudiantes sean autbnomos tanto en el buen uso
de la traduccién de maquina para la comprension del o los textos en inglés, como en la
reelaboracion y reorganizacion de la informacién a fin de crear un texto propio en espafiol. Se
deduce que, para lograrlo, deben valerse de los conocimientos linglistico- textuales y retorico-
discursivo en inglés aprendidos durante la cursada.

En el ejemplo de actividades de cierre que compartio una de las docentes entrevistadas,
no solo se trata del cierre de una secuencia didactica, sino de la integracion de los
conocimientos de toda la cursada, para la cual los estudiantes deben realizar una lectura
profunda de un articulo de investigacién, u otros géneros discursivos, dependiendo de la
disciplina, y elaborar un informe en espariol estableciendo relaciones con otros textos leidos en
clase: “Primero se trabaja en clase la eleccion del tema, la seleccion de los textos y luego cada
estudiante va trabajando con su texto”. Se trata una tarea final con un propdsito de lectura
determinado que le otorga sentido a la lectura de los textos en inglés.

Esta docente comenta que la extension de los textos auténticos con los que trabajan
justifica el uso del TA para completar la tarea solicitada, naturalmente, siguiendo las mismas
pautas de trabajo criterioso con el TA que se ensefiaron previamente en un trabajo conjunto de
las docentes con los estudiantes. Asi lo explica una de ellas: “cuando trabajamos con el uso del
traductor automatico, nosotras trabajamos con algun fragmento de algun texto que ya hayamos
visto, comun a todos”. Para el trabajo final, los estudiantes hacen uso auténomo del TA ya que
la finalidad del trabajo no es la traduccién en si misma, sino una reelaboracién de los textos,
integrando la informacion con otras desarrolladas durante el curso.

La ultima metacategoria, surgida del marco conceptual, es la relacionada con el
Andamiaje, entendiendo por tal, en nuestro caso, un conjunto de ayudas, interacciones o
mediaciones estructuradas y planificadas por parte de las docentes para encaminar a los

estudiantes hacia el uso adecuado de los traductores automaticos, propiciando el andlisis
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linglistico comparativo entre las dos lenguas y las correcciones necesarias en el texto en
espafiol con el propésito de construir y afianzar tanto conocimientos linglisticos como
disciplinares. A partir de las respuestas de las docentes, fue posible conceptualizar cuatro
categorias emergentes que hacen referencia a distintos “andamios” o mediaciones:

1. Categoria: Guia y monitoreo docente. Esta categoria emergente surge de las
explicaciones de las entrevistadas respecto del trabajo que realizan junto con los estudiantes
hasta retirar las ayudas por completo y llegar al uso autbnomo y adecuado del TA:

“Por ejemplo, extraiamos un fragmento, suponte un parrafo de uno de los textos que
utilizdbamos en clase, y junto con les estudiantes lo pasdbamos por el traductor automéatico en
clase, siempre el primer acercamiento se hacia en clase y luego tenian que trabajar por cuenta
propia haciendo comparaciones en base a otros textos. Pero el primer acercamiento siempre
en clase para acompafar y atender las dudas que surgieran”. (10)

“La secuenciacion estaba organizada con introduccién, uso del traductor automatico,
parte central, uso del traductor automéatico, porque la introduccién era una muestra por parte de
las docentes de los aspectos que queriamos trabajar sobre el traductor automatico, con
interaccion con les estudiantes. Por ejemplo, les mostrabamos: “en este parrafo, haremos esto,
esto, aquello.... miremos como esta palabra que esta en espafiol, el equivalente en el inglés es
esta otra palabra”. Esto en etapa de andamiaje, docentes junto con estudiantes. Después una
actividad en la que trabajaban por su cuenta de manera individual. Y luego la correccién. Era
un circulo completo. Porque uno de los objetivos es que desarrollen autonomia y para eso se
necesita ese andamiaje previo. Luego la resolucién en conjunto y luego trabajar de manera
particular y luego correcciones”. (10)

2. Categoria: Preparacion del texto antes del uso del TA. Esté categoria emergente
estd ligada con ciertos elementos del formato digital del texto fuente (sobre todo si se extrae de

un archivo PDF) que deben eliminarse o modificarse antes de copiar y pegar el texto en la
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ventana del TA para evitar incoherencias o cambios de sentido en la traduccion. Los
comentarios que dieron origen a esta categoria se mencionan debajo:

“Hay que aprender a editar el texto que uno quiere traducir. Todo lo que sea un error de
edicién en el texto que uno copia es un problema para la traduccion, ya sean los dos puntos, el
espacio que esta de mas. Eso también es una actividad en nuestras guias”. (12)

“Les muestro algunas consideraciones como el tema de los saltos de linea. Ojo al pegar
el texto que no tenga saltos de linea. Entonces les ensefio en Word como cambiar para que no
gueden saltos de linea. Todo esto se los cuento, de experiencias de afios anteriores. Copian la
columna del PDF donde esté el texto que esta llena de saltos de linea. Entonces les pongo un
ejemplo de como es el texto en el traductor automatico, como lo resuelve tomando esas
oraciones cortitas [por los saltos de linea] y cémo cuando es un parrafo real”. (13)

“...también les mostramos que cuando pasamos de un PDF, por lo general, tiene los
espacios en el medio, y tienen que corregir eso porque eso varia la traduccion”. (14)

3. Categoria: Alineacion del texto en inglés con el texto en espafiol. Esta categoria
emergente describe la ubicacién de los textos en inglés y en espafiol en dos columnas
paralelas y en filas con los segmentos que se corresponden ubicados en la misma fila para
favorecer el trabajo comparativo de las palabras, frases y estructuras en los dos cédigos
linguisticos (LO y LM). Esta categoria surge a partir del siguiente relato:

“El texto tenia que estar en tablas para tener la comparacién en una misma hoja.
Parrafo 1 en inglés a la izquierda, parrafo 1 traducido al espafiol a la derecha y asi
sucesivamente. El parrafo completo. Fila 1, parrafo 1, fila 2, parrafo 2, fila 3, parrafo 3. En la
tabla, habia 2 columnas ... Para ayudarles a comprender el texto, para que pudieran ayudarse
a comprender el texto en inglés. Para poder ir y volver sobre cada uno. ¢Nosotras de qué
teniamos miedo que ocurriera? Que pasaran el texto por el traductor automatico y después
hicieran todo su trabajo en base a la version traducida en espafiol sin corroborar nada. En

cambio, asi al menos, lo tenian al lado. Si algo no tenia sentido mientras leian la traduccion,
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podian chequear en el source, sin tener que ir a buscar el enlace, que quita tiempo y seria
como un distractor y decidirian no hacerlo”. (10)

4. Categoria: Enfasis en el contexto. Esta categoria emergente pone el foco en la
importancia de introducir, como minimo, un péarrafo entero en el TA para obtener traducciones
mas precisas y adecuadas al contexto de produccion. Se construyo a partir de los comentarios
a continuacion:

“Les digo que cuando van al traductor automatico por mas que necesiten saber la
traduccién de una palabra, tienen que poner todo el parrafo. No tiene sentido usar el traductor
automatico como diccionario. En eso es lo que les insisto mucho”. (13)

“Marcamos la diferencia de poner la frase en contexto ... Identificamos las frases antes
de la clase y les damos esas especificas. No les decimos vayan y busquen. Si buscan una
frase y después la buscan en contexto seguramente va a cambiar la traduccion. La idea es
comparar qué pasa cuando sacas algo de contexto”. (14)

De las respuestas dadas al indagar acerca del andamiaje utilizado en las secuencias
didacticas que incorporan el uso pedagdgico de los traductores automaticos, se recogieron
diferentes ideas que las docentes entrevistadas ponen en practica en las actividades que
disenan. Uno de estos “andamios” es el uso guiado del TA en algunos parrafos seleccionados
de los textos de la disciplina en cuestion para que luego los estudiantes puedan realizar el
mismo proceso “por cuenta propia haciendo comparaciones” sobre la base de los otros textos
trabajados. La mediacion de las docentes proporciona el modelo de los aspectos en los que se
debe centrar el uso critico del TA, primero trabajando con los estudiantes y luego delegandoles
el control de la actividad. La intervencion de las profesoras es del estilo “en este parrafo,
haremos esto, esto, aquello.... miremos como esta palabra que esté en espafiol, el equivalente
en el inglés es esta otra palabra”. Posteriormente, cuando los estudiantes terminan de analizar

alguna otra parte del texto sin ayuda, se lleva a cabo “la resolucién en conjunto”.
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Otra ayuda necesaria para el uso correcto de los motores de TA es la preparacién del
texto digital antes de copiarlo y pegarlo en el espacio asignado en el programa de traduccién
automatica. La finalidad es evitar incoherencias o cambios de sentido si el TA interpreta los
saltos de linea o los dos puntos, por ejemplo, como el fin de la oracién: “Hay que aprender a
editar el texto que uno quiere traducir ... Eso también es una actividad en nuestras guias”. Para
corregir el texto en la lengua de origen, las docentes instan a sus estudiantes a que copien y
peguen el texto que aparece en formato PDF a un documento de Word, donde es posible
“editarlo”, es decir, eliminar aquellos elementos que puedan afectar negativamente el resultado
en el TA. Para que los estudiantes adviertan las diferencias de sentido entre preparar el texto y
no hacerlo, una de las docentes explica el procedimiento: “les pongo un ejemplo de como es el
texto en el traductor automatico, como lo resuelve tomando esas oraciones cortitas [por los
saltos de linea] y cdmo cuando es un parrafo real”.

Otro andamio interesante esta relacionado con la disposicion de los textos en el espacio
para facilitar las actividades de reconocimiento lingtiistico y de trabajo comparativo entre las
lenguas. Para ello, las docentes proponen la utilizacion de tablas, por ejemplo: “Parrafo 1 en
inglés a la izquierda, parrafo 1 traducido al espafiol a la derecha y asi sucesivamente. El
parrafo completo. Fila 1, parrafo 1, fila 2, parrafo 2, fila 3, parrafo 3”. Esta alineacién del
segmento en inglés con su contraparte en espafiol permite ir y venir visualmente de una lengua
a la otra al instante cada vez que surge alguna duda o que se tienen que identificar palabras,
frases y estructuras, y también para realizar la posedicion de todo el texto. Como explica una
de las docentes, esta manera de trabajar es muy util para ubicar la seccion correspondiente en
uno y otro texto, sin tener que saltar en todo momento de una ventana a la otra en el dispositivo
electrénico, o de un documento impreso a la hoja de trabajo, lo cual “quita tiempo y seria como
un distractor y decidirian no hacerlo”.

Por ultimo, algunos comentarios apuntaron al requisito de utilizar en el TA pasajes del

texto, cuanto mas extensos mejor, para obtener una version en espafiol que sea coherente y
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adecuada al campo disciplinar. Las docentes dicen insistirles a los estudiantes en que no
utilicen el TA para la traduccion de palabras o frases, desprovistas de contexto: “No tiene
sentido usar el traductor automatico como diccionario”. Para demostrar los errores que puede
generar el TA al introducir términos aislados, las profesoras seleccionan ciertas frases de modo
tal que los estudiantes puedan comprobar la diferencia entre las versiones que produce el TA si
buscan solamente la frase o si, en cambio, es parte de un texto mas largo: “La idea es

comparar qué pasa cuando sacas algo de contexto”.

Tabla 8

Construccion de categorias y subcategorias en las metacategorias del Eje 4

Metacategorias Categorias

Actividades de
apertura Presentacion de la herramienta

Subcategorias

Identificacion y comparacion de

Actividades de Desafios cognitivos elementos Iéxico-gramaticales y
desarrollo del textuales
contenido

Deteccion y correccion de errores del
TA

Actividades de
cierre
Facilitador para la integracion de los conocimientos

Guia y monitoreo docente
Andamiaje

Preparacion del texto antes del uso del uso del TA

Alineacion del texto en inglés con el texto en espafiol

Enfasis en el contexto
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Nota. Esta tabla muestra el esquema de construccién de categorias y subcategorias
emergentes en cada metacategoria y se han insertado hipervinculos a los discursos

correspondientes en lugar de transcribirlos debido a su extension.

En el dltimo eje tematico de la entrevista, el Eje 5, “Impacto de la traduccién automatica

en los cursos de lectocomprension de IPE”, consideramos oportuno incluir preguntas para

conocer las apreciaciones de las docentes en torno a las repercusiones generales del avance
tecnoldgico de la traduccion automatica en la ensefianza de la lectocomprensién en inglés. Las
respuestas se clasificaron en dos metacategorias, Funcion del docente y Modificacién del
programa. En este eje participaron también las docentes que aun no han incluido el uso
pedagdgico del TA en sus clases, quienes, en general, se refirieron al tema espontaneamente
(Tabla 9).

La metacategoria Funcion del docente hace referencia al lugar que ocupa el docente
frente al avance de la Inteligencia Artificial en los programas relacionados con la traduccion
automatica. A partir de las respuestas, se conceptualizaron las tres categorias emergentes que
se detallan a continuacion.

1. Categoria: Temor al reemplazo. Esta categoria emergente pone el foco en el temor,
mas o0 menos latente, a que el docente ya no cumpla ninguna funcién ahora que los sistemas
de traduccion automatica se han perfeccionado y hacen comprensibles los textos publicados en
inglés para quienes no dominan el idioma. Los siguientes comentarios ayudaron a
conceptualizar esta categoria:

“El problema nuestro, lecto, es que estda desmembrada la habilidad con las otras.... Esto
ha creado mucho prejuicio con respecto al traductor automatico, de verlo como una amenaza y
no una herramienta educativa porque el foco de nuestra ensefianza esta puesto solamente en

un producto textual.... y no una gimnasia intelectual.... la app en si va a tener la significancia
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gue nosotras, humanas, conocedoras de teoria y trayectoria, vamos a saber como
implementarla”. (6)

“...veiamos un sobreuso del traductor automatico y veiamos que era un poco estéril
nuestro rol como profes”. (6)

“Algunas cosas las he trabajado usando el sitio de la ONU y apenas vos abris, arriba te
da la opcidn de traducir la pagina. Entonces es como: ¢,para qué voy a trabajar con esto? Pero
en realidad, termino trabajando mas la comprension, es decir, haciendo otra cosa”. (7)

“La reticencia es de quienes no se animan a probar cosas nuevas. No creo que el
traductor automatico nos reemplace”. (14)

2. Categoria: Mediador para el buen uso del TA. Esta categoria emergente describe la
funcién del docente de facilitar y orientar el uso apropiado de herramientas digitales
linguisticas, como los sistemas de traduccién automética, y surgié de los siguientes dichos:

“Creo que el rol docente es fundamental para guiar al alumno, para ensefarle a pensar,
para ensefarles a ser criticos.... a veces no saben como usar esa tecnologia si no hay un
docente que cumpla la funcién de guiarlos...” (5)

“El docente pasa a ser un facilitador, un medio para que el estudiante aprenda a usar
todos estos recursos, porque en todo caso, el diccionario online también existe y lo pueden
usar solos. Pero hay que ensefarles a usarlo. Lo mismo pasa con el traductor automético. Yo
creo que por mas que esté el traductor automatico, nosotras usamos otras competencias que
van mas alla”. (11)

3. Categoria: Necesidad de actualizacion. Esta categoria emergente se define en
relacion a la adaptacion del docente al nuevo contexto de la ensefianza del Inglés para
Propositos Especificos, mediada, en parte, por la traduccion automatica. Esta categoria se

evidencia en las siguientes respuestas:
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“Lo que creo es que claramente tenemos que cambiar los objetivos. Para mi hay que
cambiar la vision de la ensefianza del Inglés para Propdsitos Especificos con estas nuevas
herramientas”. (7)

“... si nosotras, como docentes, estamos formando profesionales que tienen que
desarrollarse en su contexto actual y que es donde convivimos con traductores automaticos,
creo que es necesario que nos actualicemos”. (10)

“No nos pone en riesgo, solo nos exige que nos adaptemos y que cambiemos las cosas
gue vienen siendo siempre igual, a estas nuevas realidades.... Es mas, al traductor [humano] le
ha pasado. El traductor se ha convertido en un revisor...” (13)

La otra metacategoria del Eje 5, Modificacion del programa, remite a la inquietud de
realizar cambios en los programas de los cursos de IPE respecto de la incorporacion de otras
habilidades comunicativas para satisfacer las necesidades actuales de los estudiantes.

A partir de las respuestas, se conceptualizaron las categorias emergentes que se
detallan a continuacion.

1. Categoria: Inglés para la Internacionalizacién de la Educacién Superior. Esta
categoria emerge de los comentarios sobre la necesidad del dominio del idioma inglés como un
componente esencial en los procesos de Internacionalizacion de la Educacion Superior (IES).
Desagregamos esta categoria en dos subcategorias emergentes que se detallan debajo.

1.1. Subcategoria: Incorporacion de macrohabilidades comunicativas. Esta
subcategoria surge de los siguientes dichos de las docentes sobre cuales son las demandas
gue plantean las carreras académicas y los procesos de Internacionalizacion de la Educacion
Superior respecto de las competencias en inglés que deben dominar los estudiantes.

“... enla Facultad de Quimica, algo importante seria volcarnos a la escritura. Empezar
con la lectura y terminar con la escritura porque, por ejemplo, en la Facultad de Quimica, ellos

tienen que escribir mucho”. (5)
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“... creo que el inglés que tenemos en la universidad carece de las herramientas que
necesitan los estudiantes hoy por hoy. Yo apostaria a un inglés cientifico que abarcara todas
las habilidades.... es ese el inglés que necesitan para el mundo de hoy, este mundo
globalizado y que apunta a la internacionalizacion de la educacion.... Hoy necesitan aparte de
publicar, participar en congresos, ponencias, que incluso en Argentina se dan en inglés...” (6)

“Si, eso si me parece que es necesario. Estamos viviendo la globalizacion y por ahi, hay
muchos eventos académicos y profesionales, de los cuales, nuestros y nuestras estudiantes no
pueden participar, a lo mejor, porque no tienen las competencias comunicativas en inglés y
entonces no presentan en ciertos lugares en los que podrian presentar sus trabajos en inglés.
Yo creo que estas herramientas nuevas de los traductores automaticos van a tener un gran
impacto en los programas a futuro. ¢ Por qué? Porque si ya no es necesario pasarse tantas
horas traduciendo, porque tenés la traduccién automatica, eso nos libera tiempo para
desarrollar otras competencias comunicativas. Me parece que lo comunicativo es lo que mas
nos va a permitir progresar en nuestras carreras. No nosotras como docentes, sino cada quién
en su carrera, de los estudiantes estoy hablando. Por ejemplo, ¢qué tal si les ensefiaramos a
estructurar una disertacion? Total, si ellos van a poder pasar sus trabajos por el traductor.... ;O
qué tienen que hacer? ¢ Salir a formarse fuera de la universidad para adquirir competencias en
inglés y poder comunicar sus resultados o investigaciones? O sea, que la universidad no los
prepara”. (10)

“Esta es mi opinién y es algo que me pregunté desde que empecé a trabajar en la
universidad y es ¢ por qué seguimos enfocandonos tanto en la lectocomprensién, habiendo
tantas herramientas que ellos pueden utilizar para solucionarlo sin nosotras? Mientras que me
parece que si van a un congreso Yy no hay traductor [intérprete]... o sea que podriamos
incorporar otras habilidades desde mi punto de vista. Sé que se trabaja lectocomprension en

Inglés para Propdsitos Especificos desde hace mucho mucho tiempo, pero creo que justamente
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cuando se inicié todo esto no habia la cantidad de herramientas que existen hoy. Asi que a mi
me pareceria genial incorporar otras”. (15)

1.2. Subcategoria: Toma de decisiones institucional. Esta subcategoria se
conceptualiz6 a raiz de la necesidad planteada por una de las docentes respecto de las
acciones institucionales que deberian orientarse a dar respuesta a las demandas de
aprendizaje de las lenguas extranjeras en general y del inglés en particular en el contexto de la
globalizacion y la internacionalizacién de la educacién superior. Esta conceptualizacién surge
de la siguiente respuesta:

“Es toda una movida que va mucho mas alla de nosotras porque imaginate que con una
materia anual que tiene 90 horas y con 100 alumnos no tenés el tiempo suficiente para ensefiar
a comunicarse. Es un cambio que tiene que ser muy drastico desde la institucion.... Pero la
institucion va al revés, va reduciendo el crédito horario de las lenguas extranjeras”. (7)

2. Categoria: Otras competencias. Esta categoria emergente hace referencia a la
posibilidad de ensefiar otras habilidades que no son inherentes a las lenguas extranjeras, sino
gue complementan la formacion de los estudiantes como lectores criticos de textos digitales y
como ciudadanos del siglo XXI. Esta categoria se construy6 a partir de los siguientes
comentarios:

“Yo creo que la traduccion o la comprension lectora a nivel literal ya tranquilamente la
pueden hacer con el traductor automatico, pero estan estas otras competencias que apuntan
mas a leer criticamente, el poder usar herramientas tecnolégicas... No sé, el tema de poder
manipular un texto en otro idioma y reelaborar. Son competencias que trascienden el inglés,
son competencias mas de la vida académica que después pueden aplicarse en otros campos”.
(11)

“... hay otras estrategias de lectura que se aplican también a la lectura en lenguas
extranjeras que hay que ensefiar, que tienen que ver con otras formas de interactuar con el

texto.... Los estudiantes tienen que aprender a leer digitalmente”. (12)
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“Es necesario incorporar otras competencias como las habilidades del siglo XXI. Que es
esto, ensefarles a utilizar las herramientas, a trabajar en grupo, a pensar de forma critica....
Para quienes si quieren aprender a hablar, les ofrecemos los cursos libres”. (14)

En la seccion de la entrevista acerca de qué piensan las docentes sobre el impacto de
la traduccion automatica en la ensefianza de la lectocomprension en inglés en la universidad,
se trataron dos temas centrales, la funciéon del docente y la modificacion de los programas de
los cursos de IPE. En cuanto al primero, las apreciaciones recogidas sefialaron la percepcién
de cierto “prejuicio con respecto al traductor automatico”, de “reticencia ... de quienes no se
animan a probar cosas nuevas” y de una manera de “verlo como una amenaza”. Todo esto
pareceria indicar que existe, de forma consciente o no, cierto temor a la sustitucion del docente
por los sistemas de traduccién automatica, quienes en tal caso pasariamos a engrosar la lista
de profesionales en peligro de extincién frente a la invasion de la Inteligencia Atrtificial. Este
fantasma del reemplazo se torna mas palpable en la siguiente narracion: “veiamos un sobreuso
del traductor automatico y veiamos que era un poco estéril nuestro rol como profes”. Por eso,
algunas docentes reconocen que, en realidad, terminan trabajando la comprension lectora del
texto en espafiol y admiten que, en definitiva, estan “haciendo otra cosa” distinta al planteo
original del curso, que es ensefiar lectocomprension en inglés.

No obstante, hay quienes piensan que el docente tiene un lugar central a la hora de
orientar a los estudiantes en el uso de la tecnologia en general y del traductor automatico en
particular: “es fundamental para guiar al alumno”, “pasa a ser un facilitador”. Las entrevistadas
también aclararon que esta funcion del docente debe ir de la mano de una actualizacion
docente, tanto en términos de capacitacion en las nuevas tecnologias como de la ensefianza
en los cursos de IPE: “hay que cambiar la vision de la ensefianza del Inglés para Propdsitos
Especificos con estas nuevas herramientas”; el avance tecnoldgico “nos exige que nos
adaptemos y que cambiemos las cosas que vienen siendo siempre igual a estas nuevas

realidades”.
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Respecto del otro tema abordado al referirse al impacto del TA, algunas de las
entrevistadas coincidieron en la necesidad de incorporar a los programas de los cursos de IPE
las competencias comunicativas que, junto con la lectura comprensiva, conforman las cuatro
macrohabilidades de la lengua: la comprension auditiva (Listening), la comprension lectora
(Reading), la expresion oral (Speaking) y la expresion escrita (Writing). Ellas sostienen que
como la traduccién automética facilita la lectura de los textos disciplinares que se publican en
inglés, “nos libera tiempo para desarrollar otras competencias comunicativas”. Teniendo en
cuenta que los estudiantes de nivel universitario “necesitan aparte de publicar, participar en
congresos, ponencias, que incluso en Argentina se dan en inglés”, seria mas fructifero
brindarles una formacién integral en inglés para comunicarse con fluidez y eficacia en
diferentes situaciones y contextos de sus carreras académicas y profesionales, en especial, “en
este mundo globalizado y que apunta a la internacionalizacién de la educacion”. En tal sentido,
una de las entrevistadas planted la pregunta “; por qué seguimos enfocandonos tanto en la
lectocomprension, habiendo tantas herramientas que ellos pueden utilizar para solucionarlo sin
nosotras?”, mientras que otras aseguraron que “el inglés que tenemos en la universidad carece
de las herramientas que necesitan los estudiantes hoy” y, por ende, “no los prepara”. Vale
aclarar que, tal como record6 una de las docentes, el Instituto de Lenguas de la FCH ofrece
cursos libres en diferentes lenguas extranjeras “para quienes si quieren aprender a hablar” y
las demas macrohabilidades comunicativas. También se menciono, de manera muy genérica,
la posibilidad de abordar otras competencias que no guardan estricta relacion con las lenguas
extranjeras, sino que hacen referencia a la formacién general de los estudiantes para la vida
académica, como la lectura digital y el manejo de las TIC: “otras competencias como las
habilidades del siglo XXI” y “competencias que apuntan mas a leer criticamente, el poder usar
herramientas tecnoldgicas”, entre otras.

Por ultimo, la actualizacién de los programas de los cursos de IPE conforme a las

demandas de la globalizacion y la IES, como manifestd una de las entrevistadas “es toda una
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movida que va mucho mas alla de nosotras”. En efecto, esto requeriria la implementacién de
ciertas acciones emanadas desde los diferentes niveles institucionales, donde se deberian
tomar decisiones tales como la ampliacion del crédito horario para las lenguas extranjeras, la
asignacion de recursos correspondientes a tal ampliacion y la modificacién de las mallas
curriculares, por nombrar solo algunas. Sin embargo, al menos por ahora, todo esto pareceria
ser una preocupacion unilateral de las docentes, segun expreso una de ellas al afirmar que se
trata de “un cambio que tiene que ser muy drastico desde la institucién.... Pero la institucién va

al revés, va reduciendo el crédito horario de las lenguas extranjeras”.

Tabla 9
Construccién de categorias y subcategorias en las metacategorias ‘Funcién del docente’ y

‘Modificacion del programa’ del Eje 5

Metaca- Categorias Discursos

tegorias

Funcion Temor al “El problema nuestro, lecto, es que esta desmembrada
del reemplazo la habilidad con las otras.... Esto ha creado mucho prejuicio
docente con respecto al traductor automatico, de verlo como una

amenaza y no una herramienta educativa porque el foco de
nuestra ensefianza esta puesto solamente en un producto
textual.... y no una gimnasia intelectual.... la app. en si va a
tener la significancia que nosotras, humanas, conocedoras de
teoria y trayectoria, vamos a saber cémo implementarla”. (6)
“...veiamos un sobreuso del traductor automatico y
veiamos que era un poco estéril nuestro rol como profes”. (6)
“Algunas cosas las he trabajado usando el sitio de la
ONU y apenas vos abris, arriba te da la opcion de traducir la
pagina. Entonces es como: ¢ para qué voy a trabajar con
esto? Pero en realidad, termino trabajando mas la
comprension, es decir, haciendo otra cosa”. (7)

“La reticencia es de quienes no se animan a probar
cosas nuevas. No creo que el traductor automético nos
reemplace”. (14)
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Metaca- Categorias Discursos

tegorias
Mediador “Creo que el rol docente es fundamental para guiar al
para el alumno, para ensefiarle a pensar, para ensefiarles a ser
buen uso criticos.... a veces no saben coémo usar esa tecnologia si no
del TA hay un docente que cumpla la funcién de guiarlos...” (5)

“El docente pasa a ser un facilitador, un medio para que
el estudiante aprenda a usar todos estos recursos, porque en
todo caso, el diccionario online también existe y lo pueden usar
solos. Pero hay que ensefiarles a usarlo. Lo mismo pasa con el
traductor automatico. Yo creo que por mas que esté el
traductor automatico, nosotras usamos otras competencias
que van mas alla”. (11)

Necesidad “Lo que creo es que claramente tenemos que cambiar los
de objetivos. Para mi hay que cambiar la vision de la ensefianza
actualiza- del Inglés para Propésitos Especificos con estas nuevas

cion herramientas”. (7)

“... si nosotras, como docentes, estamos formando
profesionales que tienen que desarrollarse en su contexto
actual y que es donde convivimos con traductores automaticos,
creo que es necesario que nos actualicemos”. (10)

“No nos pone en riesgo, solo nos exige que nos
adaptemos y que cambiemos las cosas que vienen siendo
siempre igual, a estas nuevas realidades.... Es mas, al
traductor [humano] le ha pasado. El traductor se ha convertido
en un revisor...” (13)

Modifica- Inglés para |Subcategorias | “... en la Facultad de Quimica, algo importante
ciondel | la _ seria volcarnos a la escritura. Empezar con la
programa | Internacio- Incorporacién | lecturay terminar con la escritura porque, por
gglllgamon de ejemplo, en la Facultad de Quimica, ellos tienen
Educacién | macrohabilida- | que escribir mucho”. (5)
Superior des “... creo que el inglés que tenemos en la

universidad carece de las herramientas que
necesitan los estudiantes hoy por hoy. Yo
apostaria a un inglés cientifico que abarcara
todas las habilidades.... es ese el inglés que
necesitan para el mundo de hoy, este mundo
globalizado y que apunta a la
internacionalizacién de la educacion.... Hoy
necesitan aparte de publicar, participar en
congresos, ponencias, que incluso en Argentina
se dan en inglés...” (6)

“Si, eso si me parece que es necesario.
Estamos viviendo la globalizacion y por ahi, hay

comunicativas
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Metaca- Categorias Discursos
tegorias

muchos eventos académicos y profesionales,
de los cuales, nuestros y nuestras estudiantes
no pueden patrticipar, a lo mejor, porque no
tienen las competencias comunicativas en
inglés y entonces no presentan en ciertos
lugares en los que podrian presentar sus
trabajos en inglés. Yo creo que estas
herramientas nuevas de los traductores
automaticos van a tener un gran impacto en los
programas a futuro. ¢ Por qué? Porque si ya no
€s necesario pasarse tantas horas traduciendo,
porgque tenés la traduccion automatica, eso nos
libera tiempo para desarrollar otras
competencias comunicativas. Me parece que lo
comunicativo es lo que mas nos va a permitir
progresar en nuestras carreras. No nosotras
como docentes, sino cada quién en su carrera,
de los estudiantes estoy hablando. Por ejemplo,
¢ qué tal si les ensefldramos a estructurar una
disertacion? Total, si ellos van a poder pasar
sus trabajos por el traductor.... 4,0 qué tienen
gue hacer? ¢ Salir a formarse fuera de la
universidad para adquirir competencias en
inglés y poder comunicar sus resultados o
investigaciones? O sea, que la universidad no
los prepara”. (10)

“Esta es mi opinion y es algo que me pregunté
desde que empecé a trabajar en la universidad
y es ¢ por qué seguimos enfocandonos tanto en
la lectocomprension, habiendo tantas
herramientas que ellos pueden utilizar para
solucionarlo sin nosotras? Mientras que me
parece que si van a un congreso y no hay
traductor [intérprete]... o sea que podriamos
incorporar otras habilidades desde mi punto de
vista. Sé que se trabaja lectocomprension en
Inglés para Propdsitos Especificos desde hace
mucho mucho tiempo, pero creo que justamente
cuando se inicio todo esto no habia la cantidad
de herramientas que existen hoy. Asi que a mi
me pareceria genial incorporar otras”. (15)
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Metaca- Categorias Discursos
tegorias
Toma de “Es toda una movida que va mucho mas alla de
decisiones nosotras porque imaginate que con una materia
institucional anual que tiene 90 horas y con 100 alumnos no
tenés el tiempo suficiente para ensefiar a
comunicarse. Es un cambio que tiene que ser
muy drastico desde la institucion.... Pero la
institucion va al revés, va reduciendo el crédito
horario de las lenguas extranjeras”. (7)
Otras “Yo creo que la traduccion o la comprension lectora a nivel literal
competen- | ya tranquilamente la pueden hacer con el traductor automatico,
cias pero estan estas otras competencias que apuntan mas a leer

criticamente, el poder usar herramientas tecnoldgicas... No sé, el
tema de poder manipular un texto en otro idioma y reelaborar.
Son competencias que trascienden el inglés, son competencias
mas de la vida académica que después pueden aplicarse en
otros campos”. (11)

“... hay otras estrategias de lectura que se aplican también a la
lectura en lenguas extranjeras que hay que ensefiar, que tienen
que ver con otras formas de interactuar con el texto.... Los
estudiantes tienen que aprender a leer digitalmente”. (12)

“Es necesario incorporar otras competencias como las
habilidades del siglo XXI. Que es esto, ensefiarles a utilizar las
herramientas, a trabajar en grupo, a pensar de forma critica....
Para quienes si quieren aprender a hablar, les ofrecemos los
cursos libres”. (14)

2. Andlisis Documental

A continuacion, se analizan los datos provenientes de documentos didacticos

elaborados y aportados por las profesoras entrevistadas que incluyen el uso de motores de

traduccion automatica en la planificacion de sus secuencias didacticas. Las docentes dieron su

consentimiento para la inclusién de estos documentos en este trabajo de investigacion® y se

pueden consultar en forma completa en el Apéndice C.

10 Las imagenes utilizadas por las profesoras que accedieron a compartir su material didactico son de dominio
publico y no presentan conflicto de intereses.
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Con el objetivo de relacionar los datos del material did4ctico con las respuestas de las
docentes en general, en el andlisis de los documentos, se aplicaron las metacategorias,
construidas a priori a partir del marco conceptual, que se utilizaron para el estudio de los datos
de las entrevistas, y las categorias y subcategorias conceptualizadas a partir de las respuestas
de las entrevistadas. El orden en el que se presentan los documentos a continuacion no es
aleatorio, sino que los hemos organizado conforme a como los estudiantes podrian trabajar

gradualmente con el TA, segun el abordaje pedagogico-didactico de ZDP o andamiaje.

2.1. Documento 1

Una de las docentes entrevistadas disefié una presentacion para introducir a los
estudiantes en el uso de los traductores automaticos, diferenciandolos de los diccionarios
bilinglies o de otras herramientas linglisticas disponibles online. Se extraen a continuacion
algunas de las secciones de la presentacion a los fines de analizar su contenido. El documento
completo se puede consultar en el Apéndice C.

En primer lugar, la presentacion muestra la clase de informacién que se puede obtener
en un diccionario bilingle, tanto impreso como online (Figura 4), para poder luego marcar las
diferencias entre las caracteristicas de este recurso y el traductor automatico.

La presentacion sigue con una herramienta online como Reverso que, si bien incluye la
traduccion automatica, contiene otros médulos de ayuda linguistica. Por ejemplo, provee
oraciones extraidas de Internet donde aparece la palabra buscada en contexto; ofrece un
corrector ortografico y gramatical, proporciona sinbnimos y contiene un componente de

conjugaciones verbales, entre otras caracteristicas (Figura 5).

Figura 4

Filmina 5 con una captura de pantalla del diccionario bilinglie online “WordReference”
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Figura 5

Filmina 9 con una captura de pantalla de Reverso

@ Reverso Conjugacion Traduccién Context Corrector Sinénimos Mas v

@ Traducir documentos

!’ Cramatica
1] Diccionario

@ Expressio

Luego se ofrece una definicion de traducciéon automatica y un breve detalle sobre los

diferentes sistemas empleados por los programas de TA: la TA basada en reglas (TABR), la TA

estadistica (TAE) y la TA neuronal (TAN) (Figura 6).
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Figura 6

Filmina 18 con la definicion y tipos de sistemas de traduccion automéatica

TRADUCCION AUTOMATICA

La traduccién automética es aquella que lleva a cabo un ordenador sin la intervencion humana.

Hay dos tipos de sistemas de traduccion automatica, uno basado en normas y otro en estadisticas:

= Basados en reglas: emplean una combinacidn de normas lingiisticas y gramaticales ademas de diccionarios
para palabras comunes. Se crean diccionarios especializados para centrarse en determinados sectores o
disciplinas. Los sistemas basados en reglas suelen generar traducciones coherantes con terminologia precisa
cuando se entrenan con diccionarios especializados.

= Sistemas estadisticos: no tienen ningun conocimiento de normas linglisticas, sino que "aprenden” a traducir
mediante el andlisis de grandes cantidades de datos para cada par de idiomas. Se pueden entrenar para
disciplinas o sectores concretos usando datos adicionales relevantes para el sector en cuestion. Por lo
general, los sistemas estadisticos ofrecen traducciones mas fluidas, pero menos coherentes.

= Traduccion automatica neuronal (NMT, por sus siglas en inglés)

La presentacion continta con un TA en particular, Google Translate, y se explica muy
sucintamente su funcionamiento mediante redes neuronales artificiales que permiten generar
traducciones de mejor calidad, sin entrar en detalles complejos. Se explica que Google
Translate permite traducir también documentos enteros y sitios web, ademas de la posibilidad
de escuchar el texto en la LO y la LM con la pronunciacion correspondiente a cada lengua

(Figuras 7y 8).

Figura 7

Filmina 19 sobre el funcionamiento de Google Translate
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¢ Como funciona Google Translate?

El sistema de traduccion de Google Translate utiliza una gran red neuronal artificial
(desde 2016) capaz de aprender por si mismo. Al utilizar millones de ejemplos, mejora
la calidad de la traduccion, utilizando un contexto mas amplio para deducir la traduccidn

mas relevante. Luego, el resultado se reorganiza y adapta para abordar el lenguaje
humano basado en la gramatica.

Figura 8

Filmina 20 con una captura de pantalla de Google Translate

7A Textc
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absorption, assimilation, biosynthesis, catabolism and excretion The absorption, assimilation, biosynthesis, catabolism and excretion. The
sclence that studies the physiological process of nutrition is called science that studies the physiological process of nutrition f= called
nutritional science (afso nutrition science) & nutritional science (also nutrition science)
4. Traduci d21: inglés /—-\
4 @ 00 \ - 0O % <

\-/4 17

Escuchar pronunciacion del
texto

A continuacion, se menciona la necesidad de preparar el texto en la lengua de origen
antes de pegarlo en el TA. Se advierte que cuando hay un salto de linea antes de que termine
una oracion, el TA interpreta que el final de la linea es el final de la oracion y que comienza una
nueva oracion al inicio de la siguiente linea. Por lo tanto, estos saltos deben eliminarse antes
de generar la traduccién automética para evitar ideas incompletas, incoherencias o cambios de

sentido. Lo mismo puede suceder con el salto de parrafo. Luego, se les explica a los
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estudiantes como deben proceder para realizar estas modificaciones en el texto de origen

antes de utilizar el TA (Figura 9).

Figura 9

Filmina 21 sobre la necesidad de eliminar saltos de linea y de pérrafo

Consideraciones

1. 0JO al pegar el texto que no tenga saltos de linea, lo que evitara que el software reconozca
un parrafo como tal, sino como lineas sucesivas. Para corregir ir a Word y pegar el texto,
luego usar el botdn de “mostrar todo” y eliminar manualmente los saltos. Sino se puede
buscar "*I" (sin las comillas) o "*p" para localizar los saltos de linea y parrafo y usar la
funcion “Reemplazar”:

Salto-delinea:<
o e ~«  Salto-deparrafo:q

@ P informaciin

En las ultimas filminas del documento, se pone el foco en las fortalezas y limitaciones
del TA, en particular de Google Translate, en términos del grado de precision en las
traducciones que ofrece. Se indica que la calidad esta condicionada a la cantidad de contexto y
gue se ve afectada especialmente en los casos de expresiones idiomaticas. El ejemplo ofrecido
es “le toco bailar con la mas fea”, traducido literalmente por el TA como “he had to dance with

the ugliest” en lugar de utilizar una expresion equivalente en inglés (Figura 10).

Figura 10

Filmina 22 sobre los aspectos que afectan la precision del TA
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Luego se cita un estudio de 2019 (incluyendo el enlace a la publicacion) que avala la
calidad de las traducciones de Google Translate con mas del 90% de precision en lo que

respecta al par de idiomas inglés-espafiol (Figura 11).

Figura 11

Filmina 23 sobre un estudio acerca de la calidad de las traducciones de Google Translate

dQué tan preciso es Google Translate?

Un estudio de 2019 descubrid que puede tener una precision de mas del 90
por ciento en espanol.

https://fjamanetwork.com/journals/jamainternalmedicinefarticle-abstract/2725080
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A fin de detallar de qué factores depende el grado de precision obtenido en las
traducciones de Google Translate, el documento incluye un cuadro cuya columna izquierda
contiene un listado sobre ciertas caracteristicas de los textos y la fila superior contiene dos
criterios generales sobre la calidad de la traduccion: “mas preciso” y “menos preciso”. Ademas,
las caracteristicas mencionadas en el cuadro podrian combinarse para ofrecer un grado mayor
0 menor de precision en la traduccion. Por ejemplo, la variable “Contenido técnico” sumada a
las variables “Textos largos” y “Mucho texto en ese idioma en la Web” daria un resultado
mucho mas preciso, es decir, la precisién es directamente proporcional a la cantidad de
contexto, al tamafio de la muestra, al corpus disponible en la Web en los idiomas en cuestion,
etc. Por el contrario, si se combinan las variables “Contenido creativo”, “Coloquialismos y
siglas” y “Poco material en la Web”, la traduccién seria mucho menos precisa, con mas errores

e incoherencias (Figura 12).

Figura 12

Filmina 24 sobre las variables que afectan la precision del TA

T
X

Contenido Estructurasy X
técnico vocabulario
sencillo '
Contenido X Cologuialismos X
creativo y siglas
Textos largos X Mucho texto en X
ese idioma en
la Web
Oraciones X Poco material X

cortas en la web
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La presentacién culmina con un ejemplo sobre una indicacion médica en la que un error
en la traduccion del verbo hold genera un consejo contrario a lo que debe realizar el paciente
(Figura 13). Este caso extremo parece haber sido seleccionado deliberadamente por la docente
para que los estudiantes reconozcan cémo algunos errores que pueden pasar desapercibidos
podrian tener graves consecuencias cuando se trata del campo de la salud. De ahi, la
importancia de una lectura profunda y critica de la traduccion generada por el TA, teniendo
como referencia el texto en la LO para la deteccion de errores o imprecisiones y la posterior

correccion o “posedicion” del texto en la LM.

Figura 13

Filmina 25 con un ejemplo sobre un error generado por el TA

EJEMPLO

Hold the kidney medicine until you have a chance to speak with your kidney doctor

suspenda el medicamento para los rifiones hasta que tenga la oportunidad de hablar con su
nefrdlogo.

- CORRECCION: Siga tomando el medicamento hasta ver al medico.

2.1.1. Relacién entre los Datos del Documento 1y los Datos de las Entrevistas. En
el analisis del Documento 1, se advierten varias de las categorias y subcategorias
conceptualizadas a partir del estudio de los datos de las entrevistas a las docentes (Tabla 10).
Se puede inferir que el propésito o sentido pedagdgico de esta presentacion de la herramienta
de traduccion automatica es que los estudiantes la utilicen con una actitud critica para la
identificacion de errores o incoherencias en el texto traducido. Se les muestra a los estudiantes
cdmo algunas de las falencias son producidas por cuestiones de formato al pegar el texto en el

TA'y pueden evitarse simplemente al eliminar algunos elementos del texto oculto antes de
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pasarlo por el TA. Por otro lado, para adquirir conciencia de la necesidad de revisar y corregir

los posibles problemas, se mencionan las fortalezas y limitaciones del TA al enumerar una

serie de condiciones que producen traducciones automaticas de mayor o0 menor calidad,

ademas de brindarles un ejemplo muy elocuente de lo que podria suceder si un error

importante arrojado por el TA pasara desapercibido. También se hace hincapié en las

diferencias entre los diccionarios online y los motores de traduccién automatica para saber

cuando recurrir a cada uno de estos recursos.

Tabla 10

Andlisis de los datos del Documento 1 segun las metacategorias a priori, las categorias y

subcategorias surgidas de los datos de las entrevistas

fortalezas y
limitaciones
del TA

Metacategorias | Categorias | Subcategorias | Filminas del documento 1
Sentido Uso critico Conocimiento | Filmina 22 “; Por qué Google Translate
pedagdgico del TA de las no es tan preciso?”, Filmina 23 “; Qué tan

preciso es Google Translate?” y Filmina
24 sobre la precisiéon del TA segln una
serie de condiciones.

Identificacion

Filmina 22 “; Por qué Google Translate

de errores no es tan preciso?” con el ejemplo “bailar
con la mas fea”, y Filmina 25 “Ejemplo”:
error “Suspenda el medicamento...” y su
correccion “Siga tomando el
medicamento...”

Diferencias Filminas 5, 9y 11, con capturas de

entre el WordReference, Reverso y Google

diccionario Translate

bilingue y el

TA

Actividades de

Presentacion

uso del TA

apertura de la Documento 1 en su totalidad
herramienta
Preparacion

Andamiaje Del texto Filmina “Consideraciones” sobre saltos de linea y saltos de
antes del parrafo




132

2.2. Documento 2

Las profesoras disefiaron una secuencia didactica para ensefiar estrategias y criterios
de uso del TA que les permitan a los estudiantes contar con un recurso linguistico a fin de
construir y afianzar conocimientos linguisticos en inglés, en particular, orientados a la
comprension lectora. En estas actividades, se utilizan dos programas diferentes de traduccion
automatica, Google Translate y DeepL, ademas del diccionario online WordReference. Si bien
los contenidos abordados en esta guia son frases verbales y grupos nominales con el objetivo
de proporcionar oportunidades de revision y practica, también se realiza un recorrido por otros
elementos Iéxicogramaticales y textuales, tales como conectores y marcadores discursivos,
expresiones referidas a cantidades, elementos referenciales, expresiones idiomaticas y también
la identificacion del sujeto y verbo de oraciones o proposiciones, entre otros. Se extraen a
continuacion algunas secciones de esta guia de estudio para su analisis. El documento
completo se puede consultar en el Apéndice C.

En este material didactico, se proponen actividades de apertura, o de preparacion para
la lectura; actividades de desarrollo, en las que intervienen el modelo de lectura ascendente —
con prevalencia en el trabajo de reconocimiento linglistico textual- y el modelo de lectura
descendente —con énfasis en las preguntas de comprension del texto—y, por ultimo, una
actividad de cierre que integra todo lo anterior.

En las actividades de apertura, se les presenta a los estudiantes la herramienta de
traduccién automatica a través de un breve parrafo introductorio con informacién acerca del
valor que ha adquirido en afios recientes gracias a su accesibilidad y facilidad de uso. Sin
embargo, se advierte la necesidad de utilizarlo con criterio para evitar imprecisiones; por
ejemplo, cuando se lo utiliza como si fuera un diccionario y se explica que la falta de contexto
puede generar traducciones erréneas. Después de proporcionar algunos datos sobre qué
dificultades se pueden esperar al trabajar con el TA, se les propone a los estudiantes cuatro

consignas en las que deben resolver algunos de estos problemas (Figura 14).
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Figura 14

Consignas de trabajo sobre los errores mas frecuentes que presenta el uso del TA

a- Muchas veces el traductor automatico toma las expresiones de farma literal y, por falta de
contexto, arroja traducciones errdneas. Observe los ejemplos que aparecen debajo y
determine la traduccion correcta de cada palabra. Corrobore sus respuestas con Word
Reference.

b- Otras veces, el problema es que las traducciones pueden remitirse a expresiongs gue no
utilizamos en nuestra variedad linglistica, por lo que debemos realizar pequefios ajustes.
¢ Cual seria la expresidn correcta en cada caso?

c- Otra dificultad es que muchas veces cuando tfrabajamos con lenguaje figurativo, el
traductor tiene “problemas” para identificar los “matices” del texto. ¢ Cual es el problema en
este ejemplo? Busque el significado de las palabras que desconozca para ayudarse con la
traduccion.

d- Ademas, otra dificultad es que podemos obtener traducciones diferentes de la misma
frase o expresion. Esta misma frase que vimos arriba, fue traducida por el mismo traductor,
el mismo dia, de tres formas diferentes.

Observe las capturas de pantalla de las diferentes traducciones arrojadas e identifique en
cada caso cual es el error. Proponga una traduccion mejorada.

Advertimos que los ejemplos sobre posibles errores del TA provistos en los items a, b, ¢
y d anteriores no provienen del texto con el que se trabajara en las actividades de desarrollo.
Quizas para activar algunos conocimientos previos relacionados con el tema de la lectura, se
podria incluir, en la seccion de apertura, el uso del TA y el diccionario online con algunos
conceptos o definiciones de términos abordados en el texto que van a leer. Por otra parte, en el
punto a) seria necesario proveer contexto para los ejemplos en los que hay mas de una
traduccion posible. Justamente la idea de dicha actividad es comprobar que la falta de contexto
para un término puede producir errores de sentido. En el ejemplo a continuacion (Figura 15), se
podria incluir una entrada de diccionario para “press release” o algun comentario donde se

utilice el término. El contexto les permitira a los estudiantes determinar si se trata de un verbo
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con su objeto directo o de un sustantivo compuesto y, de este modo, optar por la traduccion

correcta.

Figura 15

Ejemplo de un posible error Iéxico-gramatical por falta de contexto

press release ' presione soltar

Después de explorar las limitaciones que puede presentar la traduccion automatica, la
secuencia de actividades continta con las actividades correspondientes al desarrollo del
contenido a través de la lectura de una noticia de divulgacién en inglés. La primera actividad
(Figura 16) hace referencia a la bajada de la noticia, donde los estudiantes deben identificar
grupos nominales y sus nucleos en el texto fuente y luego en la version en espafiol generada
por Google Translate, ya provista en el documento. Luego se les solicita la comparacion con la
traduccién que ofrece el TA DeeplL y, finalmente, la redaccion de una nueva version de la
bajada de la noticia. Esta consigna no solo promueve el reconocimiento de estructuras
sintacticas en ambas lenguas sino también la comparacién de la redaccion de dos motores de
traduccion diferentes para luego proponer una tercera version de elaboracion personal. De
ningn modo se trata del uso pasivo del TA, sino que se es una actividad cuya resolucion
requiere de la aplicacion de estrategias metalinguisticas para analizar, reconocer, comparar,

decidir, optar, y buscar la mejor manera de expresar las ideas en espaiiol.
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Figura 16

Consignas de la Actividad 1 sobre la bajada de la noticia

a- Lea la traduccion de la bajada de la noticia de divulgacion elegida. Marque los grupos
nominales que encuentre en la version en inglés e identifique los nicleos. Luego
encuentrelos en la version en espafiol.

Study of 4 Un estudio de miles
thousands of de estadounidenses
Americans found encontro pequenos
small shifts in cambios en la
extraversion, extraversion, la
agreeableness, amabilidad, la

openness and apertura y la
conscientiousne escrupulosidad entre
ss between pre antes de la pandemia
pandemic and y 2022

2022

b- Observe ahora la traduccion del mismo fragmento producida por otro traductor. ; Qué
diferencias encuentra?

e Deepl Taductur  Deept Pro (ot s Owepl? AP Blanes y precios Iniciar saskin
l:é,: Trachacis texto v Tradudir aechivos
nglés (Getectacc) W & Espanol v formalirdarmal W [FETY
E»llj,l', of thousands of Americans found small shifts Un estudio realizado en miles de estadounidenses
y extraversion. agreeableness, openness and reveld pequenns cambios en fa ext rsion, la

cia entre la epoca

cons<ientiousness between pre-pandemic and 2022 amabilidad, la franqueza Yy 2 con

anterior & la pandemia y la de 2022

Utilice el diccionario para resolver las dificultades que encuentre y, en base a las dos
traducciones amrojadas por Google Translate y por DeeplL, redacte una nueva version de la
bajada.

El mismo proceso de desafios cognitivos y reflexion linglistica se observa en las
siguientes actividades que abordan progresivamente, parrafo por parrafo, todo el texto. Con el
objetivo de facilitar el trabajo de identificacion, comparacion y contraste que tienen que realizar
los estudiantes para llevar a cabo las consignas, el texto en la LO y su respectiva traduccion

automatica a la LM esté dispuesto en una tabla con dos columnas: la version original en inglés
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en la columna izquierda y la versién producida por el TA en la columna derecha. Esta
configuracion paralela del texto en inglés y el texto en espafiol se replica en todos los péarrafos y
en todas las actividades.

En la Actividad 2 (Figura 17), los estudiantes deben responder cuatro preguntas sobre el
resumen del articulo de divulgacion en las que se les ofrece una seleccion de grupos nominales
en espafiol para que los ubiquen en el texto en inglés. Luego deben encontrar un término
especifico en el texto en inglés para que lo encuentren en la versiéon en espafiol. En otra
pregunta, se les pide una opcidn para un término, diferente a la generada por el TAy que se
ajuste al contexto. En la siguiente pregunta, deben ubicar en el texto las ideas que relaciona un
conector de contraste. Por dltimo, tienen que identificar las frases verbales del fragmento en

inglés y subrayar la versién en espafiol de cada una de ellas.

Figura 17

Consignas de la Actividad 2 para trabajar con el resumen del articulo

a- Lea la traduccion y margque los siguientes grupos nominales. Luego identifiquelos en el
texto en inglés:

- una hipotesis de larga data

- los rasgos de personalidad

- las presiones ambientales

- latrayectoria de la personalidad
- los adultos mas jovenes

b- ¢ Cudl es la palabra en espafiol para “impervious”? ¢ Por qué otra palabra podria
reemplazar la traduccion de “ambientales™?

c- La palabra “despite” es un conector de contraste que se traduce como “a pesar de”. ;Qué
ideas se contrastan en este fragmento?

d- ldentifique en la version en inglés las frases verbales del fragmento. ;Cual es la frase
verbal principal? Encuentre dicha frase verbal en la traduccion y subrayela.
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En la Actividad 3, se inicia la lectura del primer parrafo del articulo y las consignas se
orientan a encontrar la informacion nueva para trabajar la comprension general del parrafo. A
partir de alli, se pone el foco en un error cometido por el TA, cuyo origen deben explicar los
estudiantes y, a continuacion, deben reescribir ese segmento salvando dicho error.

La Actividad 4 plantea preguntas para los restantes péarrafos del articulo. Por ejemplo,
para el parrafo 2, las preguntas son las que muestra la Figura 18 y que también requieren de
las habilidades cognitivas de comparacion y contraste, reconocimiento de frases verbales y

otros elementos Iéxico-gramaticales.

Figura 18

Consignas de la Actividad 4 para trabajar con el parrafo 2 del articulo de divulgacion

a- ¢ Donde aparece la palabra “en general” en el texto original? ¢ Como fue modificada esta
palabra en la traduccion?

b- Subraye en el texto en inglés las frases verbales conjugadas que encuentre (hay 2).
identifique el tiempo verbal y resaltelas también en la version en espariol.

c- Identifigue ejemplos de “collective stressful events”. ¢ Que palabra los introduce? ;Como
se traduce?

d- Compare los fragmentos resaltados. ¢Qué diferencia encuentra?

Previous studies have generally found no En general, los estudios anteriores no han

associations between collective stressful encontrado asociaciones entre los eventos
events -- such as earthquakes and estresantes colectivos, como terremotos y
hurricanes — and personality change huracanes, y el cambio de personalidad
However, the coronavirus pandemnc has Sin embargo, la pandemia de coronavirus

aﬁected the entnre globe and ha afectqdo a todo el mundo y a casi todo

Después de leer el parrafo 3 con su correspondiente traduccion automatica, los

estudiantes deben resolver las preguntas a continuacion, que aparecen en la Figura 19.
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Figura 19

Consignas de la Actividad 4 para trabajar con el parrafo 3 del articulo de divulgacion

a- Observe las palabras resaltadas en amarillo. Son palabras terminadas en -ed que pueden
cumplir diversas funciones: pueden ser verbos en pasado, verbos en participio pasado,
adjetivos pre o post-modificando a un sustantivo. Localice estas palabras en la version en
espafiol e intente determinar su funcion.

b- De los grupos nominales resaltados en negrita, marque los nucleos. Escribalos en
espaniol vy luego localicelos en la version traducida. Compare y contraste su traduccion con
la version arrojada por el traductor automatico.

c- Compare y contraste la version en inglés vy la traduccion de la oracion en italica. ;Qué
diferencia encuentra?

En el parrafo 4, se trabaja con el reconocimiento de frases verbales en la LO, que se
resaltaron en la LM. También se sefial6 la traduccién de ciertos términos y la consigna propone
trabajar con la identificacién de sinénimos o expresiones equivalentes en significado en el texto
fuente. Por ultimo, se incluye una pregunta de comprension del parrafo (Figura 20).

Figura 20

Consignas de la Actividad 4 para trabajar con el parrafo 4 del articulo de divulgacion

a- Observe las frases verbales resaltadas en la traduccion y localice sus equivalentes en el
texto en inglés. De todas las frases verbales, dos (2) no estan conjugadas en la version en
inglés. ¢ Cuales son?

b- En la version en espafiol se menciona varias veces la palabra “disminucion”. Encuentre
en la version en inglés las distintas formas en las que se presenta.

c- Realice el mismo procedimiento con las expresiones referidas a cantidades:
- pocos
- pequefia
- mas jovenes
- un mayor
- de mayor (edad)

d- Luego de leer, responda: jCual es el contraste entre los resultados de este estudio v
estudios previos?
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Consistent with other studies, there were
relatively few changes between
pre-pandemic and 2020 personality traits,
with only a small decline in neurcticism.
Howewver, there were declir*es in
extraversion, openness, agreeablensss,
and conscientiousness when 2021-2022
data was compared to pre-pandemic
personality. The changes were about
one-tenth of a standard deviation, which is
equivalent to about one decade of
nomative personality change. The changes
were moderated by age, with younger
adults showing disrupted maturity in the
form of increased neuroticismm  and
decreased agreeableness and
conscientiousness, and the oldest group of
adults showing no statistically significant
changes in traits.

De acuerdo con otros estudios, hubo
relativamente pocos cambios entre los
rasgos de personalidad previos a la
pandemia vy los de 2020, con solo una
pequefia disminucion en el neuroticismo.
Sin _embargo, hubo disminuciones en la
extroversion, Ia apertura, la amabilidad vy la
escrupulosidad cuando Se compararon los
datos de 2021-2022 con la personalidad
previa a la pandemia. Los cambios fUeron
aproximadamente una décima parte de una
desviacidn estandar, lo_gque equivale a
aproximadamente una década de cambio
normative de perscnalidad. Los cambios
fueron moderados por la edad, con adultos
mas jovenes que mostraron una madurez
interumpida en forma de un__mayor
neurcticismo vy una__disminucion de la
amabilidad y la escrupulosidad, v el grupo

de adultos de mayor edad no mostro
cambios estadisticamente significativos en
I0s rasgos.

En los dos ultimos parrafos (5 y 6), estan expuestas las conclusiones del articulo. Aqui
también las consignas con las que deben trabajar los estudiantes intercalan estrategias
ascendentes y descendentes, es decir, deben responder preguntas sobre las ideas expresadas
en el fragmento y también acerca de elementos Iéxico-gramaticales. Ademas, los estudiantes

deben reelaborar y mejorar la versién provista por el TA (Figura 21).

Figura 21

Consignas de la Actividad 4 para trabajar con los pérrafos 5y 6 del articulo de divulgacion

En este parrafo, v en el siguiente, encontraremos las conclusiones del estudio.

a- Observe en la traduccion la palabra “sugiere”. ¢ Cual es su sujeto? ¢ Cual es el sujeto del
verbo en la oracion en inglés? ;Como se puede mejorar la traduccion?

b- ¢ A qué cambios se refieren los autores del texto con “estos cambios™?

c- Observe la frase resaltada. Intehte mejorar la redaccion y traduccion de la frase en
espafiol.
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a- Realice una traduccion manual de la primera oracion del dltimo parrafo buscando SOLO
las palabras necesarias. Lueqgo pase el fragmento por el traductor y compare y contraste
sUS versiones.

b- ¢ Cual es el equivalente en espafiol de “of most note™?

c- En “la personalidad de los adultos jovenes fue la que mas cambid”. ;Donde puede verse
la palabra “fue” en el texto original?

d- Observe las palabras resaltadas en italica en la version en espafiol, en la segunda
oracion. ;A qué fragmento en inglés corresponde? 4 Cual/es es/son los errores en la
traduccion? ¢ Qué cambios puede hacer en su propia traduccion de todo el fragmento a
partir del traductor?

Por ultimo, a modo de integracion de los conocimientos trabajados en las actividades
anteriores con el TA, las profesoras disefiaron una actividad de cierre en la que se propone a
los estudiantes un trabajo autbnomo de redaccién de un parrafo que resuma las ideas

principales del articulo leido (Figura 22).

Figura 22

Consigna de la actividad de cierre

Actividad de cierre.

Tomando como referencia las traducciones arrojadas por el traductor y las actividades

realizadas en clase, escriba un parrafo de sintesis que resuma las ideas principales
desarrolladas en el texto leido.

2.2.1. Relacién entre los Datos del Documento 2 y los Datos de las Entrevistas.
Muchas de las categorias y subcategorias que surgieron a partir de los datos de las entrevistas

se evidencian en el andlisis de las actividades del Documento 2 (Tabla 11).
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En las actividades de apertura de esta secuencia didactica, las docentes realizan la
presentacion de la herramienta de traduccién automética, haciendo hincapié en sus
limitaciones con el propésito de que los estudiantes la utilicen criteriosamente. Las consignas
de las actividades de desarrollo de esta secuencia proponen a los estudiantes desafios
cognitivos que implican tanto la identificacion y la comparacion de elementos léxico-
gramaticales y textuales en ambas lenguas, como la deteccién y la correccién de errores
arrojados por el TA. En la actividad de cierre, se sugiere volver al uso del TA para la integracion
de los conocimientos construidos y/o afianzados en toda la secuencia didactica.

En cuanto, al andamiaje implementado en esta guia, la alineacion del texto en inglés
con el texto en espafiol se observa en la mayoria de las actividades, donde las docentes
proveen el texto ya procesado por el TA. Ademas, desde la actividad de apertura hasta la
actividad de cierre, se evidencia la graduacion de la carga cognitiva que conlleva cada actividad
y esta implicita la importancia del contexto al utilizar la traduccién automatica.

Respecto del propésito de uso del TA, se advierte que el sentido pedagdgico de esta
secuencia de actividades apunt6 al empleo critico de la herramienta, tal como se expresa al
inicio de la guia, a través de un constante trabajo comparativo entre el texto en la LO y su
version en la LM.

Por ultimo, las actividades propuestas confirman que los contenidos abordados al
trabajar con la traduccién de maquina son elementos Iéxico-gramaticales en contexto, es decir,
tanto en fragmentos de texto como el texto completo, perteneciente a uno de los géneros
discursivos propios de las carreras en cuestion, tal como comentaron las profesoras al ser

entrevistadas.

Tabla 11
Andlisis de los datos del Documento 2 segun las metacategorias a priori, las categorias y

subcategorias surgidas de los datos de las entrevistas



142

Metacategorias | Categorias Actividades (consignas, preguntas)
Sentido Trabajo
pedagogico comparativo La mayoria de las actividades del documento 2
entrelalLOy
la LM
Subcategorias
Uso critico Conocimiento Figura 14: informacion sobre los
del TA de las errores mas frecuentes del TA
fortalezas y
limitaciones
del TA
Identificacién Figura 14: consignas a, b, cy d
de errores Actividad 3
Contenidos Elementos Figura 16: Actividad 1
declarativos, [éxico- Figura 17: Actividad 2
procedurales y | gramaticales | Figura 18: Actividad 4, consignas para el parrafo 2 del

contextuales

articulo

Figura 19: Actividad 4, consignas para el parrafo 3 del
articulo

Figura 20: Actividad 4, consignas para el parrafo 4 del
articulo

Figura 21: Actividad 4, consignas para los parrafos 5y 6
del articulo

Fragmentos y
textos
completos

En todas las actividades de desarrollo del contenido y la
actividad de cierre, se trabaja con parrafos y, por ultimo,
con el texto completo.

Actividades de
apertura

Presentacion
de la
herramienta

Informacion introductoria sobre el TA en la primera
pagina del Documento 2 (Apéndice C) e informacién en
la actividad de apertura (Figura 14)

Actividades de
desarrollo del
contenido

Desafios
cognitivos

Subcategorias

Identificacion y
comparacion
de elementos
léxico-
gramaticales y
textuales

La mayoria de las actividades del
Documento 2

Deteccion y
correcciéon de
errores del TA

Figura 14: consignas a, b, cy d
Actividad 3, consigna b (Apéndice C)
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Metacategorias | Categorias Actividades (consignas, preguntas)

Facilitador
para la Figura 22: Actividad de cierre
Actividades de | integracién de
cierre los
conocimiento
S

Guiay Graduacion de la carga cognitiva en toda la secuencia
monitoreo hasta la actividad de integracion.
docente

Alineacion del | Todo el texto del articulo de divulgacion trabajado en el
texto en Documento 2

Andamiaje inglés con el
texto en
espaniol

Enfasis en el | Actividades de desarrollo y de cierre.
contexto

2.3. Documento 3

El documento 3 es una breve presentacion elaborada por las docentes que contemplan
el uso pedagogico del TA en sus clases, con el propésito de que los estudiantes conozcan las
fortalezas y limitaciones de este recurso linglistico, tal como sefiala, con otras palabras, el
titulo de la presentacion: “Uso del traductor automatico: ventajas y desventajas”. A los fines de
este estudio, se exhiben algunas de las filminas para analizar su contenido. El documento
completo se puede consultar en el Apéndice C.

En las primeras filminas de la presentacion, se mencionan los problemas producidos por
la traduccion de maquina que podrian obstaculizar la comprensién lectora. No obstante,
también se hace referencia a los beneficios que ofrece (Figura 23). Deducimos que esta parte
de la presentacion puede utilizarse para provocar el debate entre los estudiantes acerca de qué

tipo de errores o dificultades han experimentado o consideran que puede generar el TA.

Figura 23

Ventajas y desventajas del TA



144

Traductor automatico: ventajas &

desventajas
ventajas desventajas
- Facilidad (traduccion - Faltade contexto (en
automatica e instantanea) algunos casos)
- Accesibilidad - Estiloy tono (dificil de

detectar)

Principio fundamental.:

iEl traductor automatico es
muy util, pero no es infalible!

La presentacién continla con dos ejemplos de errores: una frase que carece de
contexto y puede dar lugar a mas de una traduccion posible, y una oracion que contiene un
grupo nominal muy complejo (por la extensa premadificacion), mal traducido por el TA. Como
no esté incluida la version correcta en este documento, inferimos que los estudiantes deben

identificar la dificultad, explicar y corregir con la ayuda de la docente (Figura 24).

Figura 24

Error en un grupo nominal

[l

o DeepL Traductor «* Deepl Pro Deepl pata Empresas v (Por qué Deepl? v AP| ¢

Inglés (detectada) W o  Espanol v womitico V' Glosrio

Virtual High School is a private online ministry . Virtual High School es un ministerio privado en linea

nspected Ontario high schoo inspecciono la escuela secundana de Ontari
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En otra filmina, se exhibe un fragmento de mayor longitud en inglés (mas de dos

oraciones) con su correspondiente traduccion automatica para el reconocimiento y correccion

de varios errores, en este caso, problemas de referencia, |éxico y conjugacion verbal

(Figura 25). Consideramos que esta es otra oportunidad que se les presenta a los estudiantes

para que, quizas con la ayuda de la docente, trabajen en la identificacion de errores y

correccion del texto generado por el TA.

Figura 25

Ejemplo de errores producidos por el TA

never seen
anything as
strong or as
stubborn,” he

ongue, train it to
be quiet, how do

lie down?

YO pienso, ;jcomo
domesticas una
lengua salvaje, la
entrenas para que se
calme, como la
embrines y ensillas?
;Como lo haces
acostarse?

“:Quien puede decir
que robarle a un
pueblo

su lenguaje es menos

En la siguiente seccion del documento, se ofrece el mismo fragmento con las

correcciones correspondientes para que los estudiantes puedan confirmar sus propias

correcciones, ya sea que hayan trabajado individualmente, en grupos pequefios o en forma

conjunta con la docente (Figura 26).

Figura 26

Version corregida del fragmento con errores producido por el TA
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Traduccion actualizada

And | think, how do you tame a
wild tongue, train it to be quiet,
how do you bridle and saddle

it? How do you make it lie

down?

Y pienso, ;cémo domas una
lengua salvaje, como la

entrenas para que esté tranquila,

cémo la embridas y la ensillas?

¢ Cémo haces para que se

acueste?

2.3.1. Relacion entre los Datos del Documento 3y los Datos de las Entrevistas. En

coincidencia con el analisis de los datos provenientes de las entrevistas a las profesoras, a

partir de la informacién del Documento 3, surgen las subcategorias Conocimiento de las

fortalezas y limitaciones del TA e Identificacion de errores dentro de la categoria Uso critico del

TA en cuanto al propésito del uso pedagdgico del TA. Respecto de las actividades implicitas en

este documento, estan orientadas a la Deteccién y correccion de errores del TA, subcategoria

construida también al analizar las respuestas de las docentes (Tabla 12).

Tabla 12

Andlisis de los datos del Documento 3 segun las metacategorias a priori, las categorias y

subcategorias surgidas de los datos de las entrevistas

limitaciones del
TA

Metacategorias | Categorias | Subcategorias | Filminas
Sentido Uso critico Conocimiento de | Figura 23: “Traductor automatico:
pedagdgico del TA las fortalezas y ventajas y desventajas”

Identificacién de
errores

Figuras 24 y 25: ejemplos de
errores producidos por el TA
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Actividades de Desafios Deteccion y Figuras 24, 25y 26: ejemplos de
desarrollo del cognitivos correccion de errores producidos por el TA con
contenido errores del TA su correspondiente correccion

2.4. Documento 4

En este documento, las docentes han disefiado una secuencia de actividades quizas
para introducir o para afianzar conocimientos sobre el género discursivo manual universitario o
libro de texto (Figura 27) y, en particular, sobre los verbos utilizados en este tipo de textos.
Ademas, en esta propuesta, los estudiantes deben emplear el diccionario bilinglie y el traductor
automatico como herramientas lingliisticas para resolver las actividades. Se extraen a
continuacién algunas secciones que interesan a este analisis; no obstante, en el Apéndice C se

puede consultar el documento completo.

Figura 27

Encabezado e introduccién de la propuesta didactica

Texto 3
El Manual o Libro de Texto: Capitulo - Verbos

Diccionario vs Traductor automatico

0 Actividades previas — Responda:

3. Ellibro de texto 0 manual esta dirigido a lectores no especialistas —por ejemplo, estudiantes
o interesados en aprender conceptos basicos de una disciplina— y presentan conocimientos
ya establecidos y aceptados por la comunidad cientifica de dicha disciplina. Los contenidos
no se presentan como descubrimientos, si no como informacién conocida por especialistas,
explicada, desarrollada v ejemplificada para quienes conocen poco o nada sobre la
disciplina.

Mientras que las consignas donde se les solicita a los estudiantes que utilicen el

diccionario se centran en términos aislados, inherentes a la tematica que aborda el texto, en
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otra actividad, se les pide que recurran al TA durante la lectura de un fragmento (dos péarrafos)

y que luego respondan preguntas para comprobar la comprensién del texto (Figura 28).

Figura 28

Actividades con el diccionario bilingle y actividad con el TA

/ La seccién Understanding words incluye términos especificos del capitulo y su significado, y
la raiz de dichos términos, prefijos y sufijos (en negrita).

Palabra que se

Raiz de la va a definir
palabra \;L:D ERSTAND |W

- small cavity: alveolus—microscopic P
Significado de la /ﬁs‘ac in a lung. Definicion
raiz dela palabra bronch-, windpipe: bronchus—primary
hranch ~f the trarhea

En la siguiente tabla se incluyen algunos de los términos de la mencionada seccion: Utilizando el
diccionario traduzcan al espafiol los términos y sus correspondientes definiciones.

Alveolus

Bronchus

Carcinoma

Carina

Cricoid
cartilage

Hemoglobin

ﬂ A continuacion, vamos a trabajar con el traductor automatico de Google® Puede utilizar el
traductor automatico para completar la lectura de los daos parrafos siguientes del subtitulo Overview
of the Respirgtory System (Cellular respiration enables cells,..). Luego responda:

;Para qué sirve la respiracion a nivel celular y molecular? ;Qué procesos del cuerpo humano se
producen gracias a la respiracion?
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En esta actividad con el TA, un asterisco interrumpe la consigna para brindarles a los
estudiantes informacion relevante acerca de Google Translate: qué tipo de herramienta es;
cdmo introducir texto en el programa y obtener la traduccion; qué informacion linguistica brinda
ademas de la traduccién; como funciona su sistema de control de calidad por parte de los
usuarios y como puede ser de utilidad la seccién Historial para almacenar traducciones del
mismo &mbito disciplinar. Por dltimo, se advierte acerca de la necesidad de revisar los
resultados que arroja el traductor y realizar las modificaciones pertinentes para corregir
posibles errores. No obstante, los estudiantes deben hacer aqui un uso auténomo del recurso,
salvo que la docente los guie mientras desarrollan la actividad. Por eso, este documento esta
ubicado en el cuarto lugar de este analisis. Consideramos que, si es el primer uso del TA, seria

recomendable trabajar previamente de una manera andamiada como en los documentos 2 y 3.

2.4.1. Relacién entre los Datos del Documento 4y los Datos de las Entrevistas. En
la informacion del Documento 4 también se encuentran algunas de las metacategorias,
categorias y subcategorias del andlisis de las entrevistas (Tabla 13). Entre los propésitos del
uso pedagogico del TA mencionados por las docentes durante las entrevistas, se evidencia en
este documento la busqueda del uso critico del TA, en particular, en la categoria Diferencias
entre el diccionario bilingiie y el TA, tal como lo expresa el encabezado y se manifiesta en las
actividades. Se reconfirma aqui la importancia del contexto al recurrir a Google Translate para
la traduccion de un fragmento compuesto por dos parrafos, a diferencia de las actividades que
requieren del uso del diccionario para la traduccion y definicion de una lista de sustantivos de
una misma area tematica.

En cuanto a la actividad que incluye el uso del TA, el desafio cognitivo que plantea para
resolver la consigna esta implicito: la deteccidn y correccidn de errores generados por el TA. La

finalidad de la actividad es responder preguntas de comprension después de leer un fragmento
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traducido por Google Translate, de modo que la competencia lectora se comprueba a través del
texto en espaiiol.

Por otro lado, la actividad supone que, en caso de encontrar alguna incoherencia, error
gramatical o de sentido en el texto en espafiol, los estudiantes realizaran las modificaciones
necesarias a fin de contestar las preguntas. Esto implica que deben corregir o “poseditar” el
texto de forma autébnoma, sin mas ayuda que el recordatorio que aparece por escrito al final del
documento sobre la importancia de “intervenir utilizando nuestros conocimientos del campo
disciplinar y como usuarios de una lengua”.

No obstante, podemos inferir que la mediacién docente puede sustanciarse en el trabajo
oral en el aula, es decir, a través de la guia, el monitoreo y las devoluciones de las profesoras
antes, durante y después de la resolucion de cada una de las actividades, ya sea con toda la

clase o con los estudiantes trabajando en pequefios grupos o en forma individual.

Tabla 13
Andlisis de los datos del Documento 4 segun las metacategorias a priori, las categorias y

subcategorias surgidas de los datos de las entrevistas

Metacategorias | Categorias Subcategoria | Actividades (consignas,

s preguntas)
Sentido Uso critico Diferencias Figura 28:
pedagogico del TA entre el “Utilizando el diccionario traduzca al
diccionario espafiol los términos y sus
bilingte y el correspondientes definiciones”
TA “Puede utilizar el traductor

automatico para completar la lectura
de los dos parrafos siguientes ...
Luego responda”

Contenidos Fragmentos | Figura 28:
declarativos, y textos “Puede utilizar el traductor automatico para completar
proceduralesy | completos la lectura de los dos parrafos siguientes ... Luego
contextuales responda”
Figura 28:
Actividades de | Desafios Deteccion y “Puede utilizar el traductor
desarrollo del cognitivos correccion de automético para completar la lectura
contenido errores del TA | de los dos parrafos siguientes
Luego responda”
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2.5. Documento 5

Este material didactico consta solo de dos ejercicios: una practica de uso del
diccionario, Ejercicio 1, y una practica de uso del TA, Ejercicio 2 (Figura 29). Suponemos que
estas actividades estan destinadas al trabajo autbnomo de los estudiantes después de la
construccién de los conocimientos linguisticos necesarios, a través de secuencias didacticas
con actividades andamiadas y la mediacion de las docentes, alternando también practicas

grupales e individuales.

Figura 29

Practica de uso del diccionario y del TA

GUIA DE USO DE DICCIONARIOS Y TRADUCTORES

Ejercicio 1:

Buscar en tres diccionarios diferentes las siguientes palabras y expresar cual es el
diccionario de su preferencia v por qué:

1. Health
2. Intake
3. Woeight

Ejercicio 2.

Revisar el siguiente texto traducido y completar el cuadro:

Abstract

The role of the immune system is to protect the individual against pathogenic
organisms. Nutrition is one of multiple factors that determines the immune
response and good nutrition is important in supporting the immune response.
immunity can be impaired in older people, particularly those who are frail, in
those living with obesity, in those who are malnourished and in those with low
intakes of micronutrients. The immune impairments associated with nutritional
inadequacy increase susceptibility to infection and permit infections to become
more severe, even fatal. The adverse impact of poor nutrition on the immune
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system, including its inflammatory component, may be one of the explanations
for the higher risk of more severe outcomes from infection with SARS-CoV-2
seen in older people and in those living with obesity. Studies of individual
micronutrients including vitamin D and zinc suggest roles in reducing severity of
infection with SARS-CoV-2. Good nutrition is also important in promoting a
diverse gut microbiota, which in turn supports the immune system. The
importance of nutrition in supporting the immune response also applies to
assuring robust responses to vaccination, There are many lessons from the

study of nutrition and immunity that are relevant for the battle with SARS-CoV
2

Resumen

El papel del sistema inmunologico es proteger al individuo contra los organismos
patogenos. La nutricion es uno de los mdltiples factores que determina la respuesta
inmunitaria y una buena nutricidn es importante para respaldar la respuesta
inmunitaria. La inmunidad puede verse afectada en las personas mayores, en
particular en las que son fragiles, en las que viven con obesidad, en las que estan
desnutridas y en las que consumen poco micronutrientes. Las deficiencias inmunitarias
asociadas con la insuficiencia nutricional aumentan la susceptibilidad a la infeccion y
permiten que las infecciones se vuelvan mas graves, incluso mortales. El impacto
adverso de la mala nutricion en el sistema inmunitario, incluido su componente
inflamatorio, puede ser una de las explicaciones del mayor riesgo de resultados mas
graves de la infeccion por SARS-CoV-2 que se observa en las personas mayores y en las
que viven con obesidad. Los estudios de micronutrientes individuales, incluida la
vitamina D y el zinc, sugieren funciones para reducir la gravedad de la infeccion por
SARS-CoV-2. Una buena nutricion también es importante para promover una
microbiota intestinal diversa, que a su vez respalda el sistema inmunclogico. La
importancia de la nutricion para apoyar la respuesta inmunitaria también se aplica
para garantizar respuestas solidas a la vacunacion. Hay muchas lecciones del estudio
de la nutricion y la inmunidad que son relevantes para la batalla contra el SARS-CoV-2.

Texto en inglés Traduccion automatica Texto corregido
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2.5.1. Relacion entre los Datos del Documento 5y los Datos de las Entrevistas

En el Ejercicio 2 con el TA, se observa un cuadro para volcar los segmentos del texto en
inglés que contengan errores en la columna de la izquierda, la traduccion al espafol arrojada
por el TA en la columna central y la posedicidén o correccion que deberan realizar los
estudiantes en la columna derecha. Esta configuracion corresponde a la categoria Alineacion
del texto en inglés con el texto en espafiol. Sin embargo, en la presentacion del texto en sus

dos versiones, LO y LM, no se sigui6é el mismo criterio de organizacion espacial (Tabla 14).

Tabla 14
Andlisis de los datos del Documento 5 segln las metacategorias a priori, las categorias y

subcategorias surgidas de los datos de las entrevistas

Metacategorias | Categorias Subcategorias Actividades (consignas,
preguntas)
Sentido Uso critico del TA | Diferencias entre el | Ejercicios 1y 2
pedagdgico diccionario bilinglie
yel TA

Contenidos Fragmentos y Ejercicio 2
declarativos, textos completos
procedurales y
contextuales
Actividades de Desafios Deteccion y
desarrollo del cognitivos correccion de Ejercicio 2
contenido errores del TA
Andamiaje Alineacion del Ejercicio 2

texto en inglés con

el texto en espafol
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Capitulo VI: Conclusiones

1. EI TA en el Aula de Lectocomprension en IPE: un Recurso que Llegé para Quedarse

El abordaje del Inglés para Propositos Especificos (IPE) en la Universidad Nacional de
San Luis, como en muchas otras universidades del pais, pone el foco en la macrohabilidad de
la lectocomprension de géneros discursivos académicos o cientificos propios de cada
disciplina. En los ultimos afios, la ensefianza y el aprendizaje de la competencia lectora en esta
lengua extranjera han sido atravesados por la Inteligencia Artificial y sus redes neuronales
aplicadas a la Traduccién Automética. Aunque su incorporacion en el aula de IPE todavia sigue
postergada o resistida, en algunos casos, por docentes que prefieren otros recursos, como los
diccionarios en papel o los diccionarios online, el uso tacito y generalizado del TA por parte de
los estudiantes nos coloca frente al desafio de reconsiderar las posibilidades que ofrece esta
herramienta.

Ante esta situacioén problematica y al no hallar en la literatura publicada propuestas
pedagdgico-didacticas que integren el TA en cursos de IPE en eld nivel superior, nos
propusimos realizar un trabajo exploratorio-descriptivo a fin de indagar sobre el uso pedagdgico
de este recurso en las secuencias didacticas de las docentes del Area 10, Lenguas Extranjeras
(FCH, UNSL) que han decidido incorporarlo a la ensefianza de la comprension lectora en
inglés. Para ello, realizamos entrevistas en profundidad a las docentes de inglés del Area
mencionada y analizamos materiales didacticos disefiados por ellas.

Las entrevistas permitieron conocer las valoraciones de las docentes respecto de los
motores de traduccion automéatica y su aplicacién en los cursos curriculares que dictan en las
diferentes carreras de la UNSL. Quienes no incorporaron la herramienta (al menos, hasta el
momento de las entrevistas) dieron sus razones y también respondieron en qué medida
permiten o no que sus estudiantes utilicen el TA en el desarrollo de las actividades que

proponen. Luego, en el caso de las docentes que si incluyeron el TA como herramienta de uso
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pedagogico, también explicaron el motivo de su decisidn y a continuacién contestaron
preguntas sobre los propdésitos del uso pedagogico del TA, los contenidos abordados y las
actividades que disefiaron especificamente para trabajar con este recurso. Por ultimo, tanto
guienes incorporaron el TA como quienes que no lo hicieron, compartieron sus apreciaciones
respecto del impacto de la traduccidon automatica en la educacion superior en términos de la
funcion del docente y la necesidad de modificaciones en los programas de los cursos de
lectocomprensién en inglés.

Entre las docentes que excluyeron el TA de la planificacidn de sus secuencias
didacticas, los argumentos esgrimidos hacen pensar que el desconocimiento acerca de las
potencialidades de la herramienta explica en parte la decisiéon de descartarla. Por un lado, se
cree gque produce demasiadas incoherencias e imprecisiones y que no atiende al contexto,
quizas por ignorar lo mucho que ha evolucionado en los ultimos afios, en especial, en el par de
idiomas inglés-espafiol, espafiol-inglés. Por otro lado, la vision de que el TA solo es util para la
ensefianza si tiene un alto grado de precision revela que no se ha contemplado la idea de que
justamente las instancias en las que hay fallas son las que se pueden aprovechar
pedagogicamente para que los estudiantes aprendan del error, al identificarlo, explicarlo y
corregirlo haciendo uso de los conocimientos linguisticos construidos en el curso.

En otros casos, se admitio la falta de inversion de tiempo y dedicacion para una
planificacion que integre la traduccion automatica a la ensefianza del IPE en la universidad.
Esta demora o postergacién en la toma de decisiones frente al uso implicito o “camuflado” del
TA por parte de los alumnos genera no solo una especie de curriculum oculto, sino también
una situacién incomoda tanto para el profesor como para el estudiante. Asi lo consideran
Vazquez-Calvo y Cassany (2017) cuando afirman que “la presencia cada vez mas accesible y
frecuente de los sistemas de TA sefiala un hito disruptivo en el aula de lenguas” (p. 188). Las

entrevistadas reconocieron que, por mas que el curso de IPE tenga un abordaje que excluye el
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TA, los estudiantes lo utilizan igualmente, sin estrategias que evidencien un uso critico y
reflexivo.

Por su lado, las docentes que han tenido la determinacion de buscar la manera de
integrar el TA, desde una perspectiva pedagdgica, en sus secuencias didacticas también
compartieron las razones de su decision. Una de ellas es la aceptacion de que el surgimiento
de nuevos recursos tecnoldgicos nos exige adaptar las practicas de ensefianza. Por eso han
validado el TA como una herramienta lingiistica que se puede aprovechar para facilitar la
lectocomprensidn, tratando de que los estudiantes hagan de ella el mejor uso posible.

En respuesta al Objetivo Especifico 1 de este estudio, al indagar sobre cudles fueron
los propésitos o el sentido pedagdgico que se planteaban las docentes al integrar el TA en sus
secuencias didacticas, concluimos que al planificar perseguian dos fines principales. El primero
era que los estudiantes aprendieran a realizar un trabajo comparativo o contrastivo entre las
dos lenguas, a través de la identificacién de similitudes y diferencias entre el texto fuente y el
texto producido por el TA, considerando los aspectos morfolégico, sintactico y semantico. Este
procedimiento supone la aplicacion de estrategias metacognitivas y metalingliisticas que se van
construyendo y afianzando con la mediacion del docente. La otra finalidad o propdsito era
despertar conciencia acerca de la posible falibilidad de la herramienta y, por ende, desarrollar
hébitos de uso critico del TA que incluyeran: la revisioén cuidadosa del formato del texto de
entrada al pegarlo en el TA, la deteccion de errores léxico-gramaticales, la adecuacion de la
traduccién al campo disciplinar y el discernimiento entre el uso de un diccionario bilinglie y un
motor de traduccidén automética. Respecto de esto Ultimo, coincidimos con la reflexién de
Vazquez-Calvo y Cassany (2017) de que el uso del TA como diccionario univoco para obtener
la equivalencia en espafiol de una palabra especifica “no solo limita la potencialidad del
recurso, sino que puede conllevar al desplazamiento de recursos propiamente lexicograficos
que aportan mas informacion contextual y de uso de la lengua” (p. 184). En este sentido, fue

interesante la “confesiéon” de una de las docentes, quien en su rol de estudiante de otra LE,
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comentd practicar el mal habito de acudir al TA en lugar del diccionario por la inmediatez y la
practicidad que ofrece Google Translator.

Al explorar acerca de los contenidos abordados en las secuencias didacticas que
incorporan el uso pedagogico del TA, a fin de dar respuesta al Objetivo Especifico 2, llegamos
a la conclusion de que se trabaja con el TA principalmente en la ensefianza de contenidos
declarativos y procedurales, para luego construir o afianzar contenidos contextuales. Si bien es
dificil separar unos de otros, dado el abordaje pedagdgico integral de la Didactica Contextual
que adoptan las catedras de IPE en el Area 10 de la FCH, UNSL, podriamos afirmar, sobre la
base de la categoria emergente Elementos Iéxico-gramaticales, que se recurre al TA para la
decodificacion del texto a partir de las marcas sobre la pagina (modelo de lectura ascendente)
(Alonso y Mateos, 1985; Grabe y Stoller, 2013). Se trata de conocimientos de orden verbal,
explicitos y de acceso directo: “ejemplos de ellos son los elementos del I1éxico y de la gramatica
tradicional explicita, unidades que pueden denominarse ‘de base’, tales como sustantivos,
pronombres, tiempos verbales, oracion simple y compleja, etc.” (Dorronzoro, 2005, p. 2). Los
contenidos procedurales, relacionados con el saber hacer estratégico, se evidencian en la
reflexién linguistica, en la aplicacion de estrategias |éxicas, para que el lector identifique y se
represente el significado de las palabras; estrategias proposicionales, para asignarles funciones
a las palabras y determinar las relaciones entre ellas, por ejemplo, segun el orden entre las
distintas partes de la oracion; y estrategias microestructurales, a fin de relacionar las oraciones
o0 proposiciones entre si (Cubo de Severino, 2007). Por ultimo, el aspecto contextual esta
presente al considerar y evaluar si las traducciones de la terminologia que provee el TA se
ajustan al campo disciplinar, al contexto de produccién y de recepcién, y al propoésito
comunicativo de la lectura.

En cuanto a la exploracion de las actividades que incorporan el uso pedagdgico del TA,
en cumplimiento del Objetivo Especifico 3, pudimos extraer algunas conclusiones sobre como

integrar esta herramienta a las clases a partir de las metacategorias Actividades de apertura,
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Actividades de desarrollo, Actividades de Integracion y Andamiaje. En primer lugar, segun lo
recabado en las entrevistas y en el material didactico, entre las Actividades de apertura,
destacamos la presentacion de la herramienta. Si bien puede ser una presentacion realizada
por el docente, también podria ser un proyecto o una tarea de investigacion asignada a los
estudiantes, cuyo fin es la reintroduccién del TA (ya por todos conocido) desde una perspectiva
informada. Podria incluir la historia y evolucion de la traduccion automatica hasta la actualidad
y como funcionan los motores de TA. Por supuesto que las actividades de apertura de una
secuencia didactica que integre el uso pedagogico del TA, también estaran relacionadas con la
tematica de la lectura para activar conocimientos previos en los cuales anclar el trabajo de
comprension lectora.

Respecto de las Actividades de desarrollo del contenido, en la categoria Desafios
coghnitivos confluyen, por un lado, las tareas linguisticas contrastivas entre el texto de entrada
en el TA (LO) y de salida del TA (LM) vy, por el otro, las tareas de posedicion. Las primeras
suponen la Identificacion y comparacion de elementos léxico-gramaticales y textuales, y las
segundas significan la Deteccién y correccion de errores generados por el TA. A partir de las
respuestas de las entrevistadas y el material didactico analizado, entendemos que el trabajo
metalinglistico que proponen las docentes implica la construccién, la revision y la practica de
reglas o generalizaciones linglisticas respecto de una lengua y la otra, entre un texto y el otro,
utilizando el abordaje del andlisis morfolégico, sintactico y semantico.

Toda esta reflexion metalinglistica promueve habilidades de pensamiento de orden
superior porque demanda operaciones cognitivas como analizar, realizar juicios evaluativos,
resolver problemas de traduccién, reconocer patrones y elaborar reglas linguisticas
contrastivas, entre otras. Para ello, seria conveniente haber abordado buena parte de los
conocimientos Iéxicos, gramaticales y textuales incluidos en el programa, que se podrian
afianzar al resolver las actividades. No obstante, el uso reflexivo del TA también podria ser un

disparador para presentar algunos de los contenidos linguisticos del curso.
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En cuanto a las Actividades de cierre que contemplan el uso del TA, concluimos que los
estudiantes pueden servirse de esta herramienta para agilizar la consecucion de “tareas de
lectura” Klett (2018). Es decir, una especie de proyectos de lectura para los que se nhecesiten
leer uno o mas textos auténticos en inglés de géneros discursivos correspondientes a la
disciplina. El objetivo final es la reelaboracion de los conceptos leidos en un escrito de
redaccion propia en espafiol que persiga un propdsito comunicativo determinado, en
consonancia con las necesidades académicas o el desempefio profesional futuro. Dada la
extension de los textos, los estudiantes pueden capitalizar el uso auténomo y criterioso del TA
para completar la tarea de lectura.

Por ultimo, en cuanto a la metacategoria Andamiaje, cobra relevancia la guia y el
acompafiamiento del docente en las actividades de desarrollo del contenido, involucrandose
activamente para atenuar la sobrecarga cognitiva, brindando ejemplos y graduando la
mediacion hasta delegar en los estudiantes la realizacion de las actividades de cierre, que
suponen un trabajo autébnomo. Otros andamios para facilitar el uso correcto del TA es contribuir
a la formacion de habitos que giran en torno a la preparacion del texto de entrada, eliminando
los elementos de formato que cortan las oraciones y cambian el sentido; la organizacion del
espacio para el trabajo contrastivo entre los textos en inglés y en espafiol; y el énfasis en pegar

fragmentos en el TA en lugar de palabras aisladas.

2. Sugerencias Didéacticas

A partir de la triangulacién entre las entrevistas a las docentes y el material didactico
facilitado por ellas, nos permitimos ofrecer a continuacion una serie de sugerencias que
incluyen también algunas ideas propias, fruto del proceso de investigacion. De ninguna
manera, se pretende brindar un listado exhaustivo de actividades, sino que la intencion es que

estos ejemplos logren ser disparadores de otras iniciativas. Naturalmente, cada texto elegido
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también proporcionara mas y diferentes oportunidades de uso pedagdgico del TA para construir
y afianzar conocimientos linguisticos.

Las siguientes sugerencias se plantean siguiendo la linea de secuencias didacticas de
Diaz Barriga (2013). Para introducir la traduccion automatica como recurso para la
lectocomprension, encontramos que las ideas a continuacion podrian ser de utilidad como
actividades de apertura a la hora de “pensar la clase” (Steiman, 2020):

- Conocimientos generales acerca de la traduccién automatica. Seria interesante disefiar
una actividad con preguntas de opcién multiple (a modo de quiz o cuestionario) o
“Verdadero o Falso” respecto de cuanto saben los estudiantes sobre los inicios y la
evolucion de la traduccién automéatica. Existen datos muy interesantes relacionados con
las primeras maquinas de TA, que se entretejen con los comienzos de la criptografia,
las computadoras y la historia bélica mundial del siglo XX. Esta informacién puede
atraer a los estudiantes, sobre todo a quienes les interesa cualquiera de las disciplinas
mencionadas. Una variante es pedirles a ellos mismos que investiguen acerca de estos
temas antes de la clase para participar en una competencia sobre quién sabe mas al
respecto o simplemente socializar lo que han investigado. Otro aspecto de la traduccion
automatica que se podria explorar es el de los diferentes sistemas sobre los que se
basa su funcionamiento. Se les podria pedir que investiguen sobre la Traduccion
Automatica Basada en Reglas (TABR) y la TA Basada en Corpus (TABC), o
directamente sobre programas actuales de Traduccion Automatica Neuronal (TAN) y
gue luego se imaginen a si mismos en el rol del divulgador cientifico que debe comentar
o escribir un articulo explicando de modo sencillo y breve el funcionamiento de estos
modelos de TA.

- Diferencias entre el TA y otras herramientas de referencia linglistica online. Seria
importante mostrarles a los estudiantes los componentes de las diferentes herramientas

linguisticas disponibles online para que sepan cuando es conveniente acudir a cada una
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de ellas. Después de exhibir tales distinciones, quizas mediante la proyeccion de una
presentacion, se podrian describir varias situaciones de lectocomprension en inglés en
las que los estudiantes decidan cudl seria el recurso linguistico al cual acudir,
fundamentando la eleccion.

- Debate y ejemplos sobre el grado de precision de los TA. Una actividad que podria
captar la atencion de los estudiantes es ofrecerles ejemplos de traducciones
incoherentes que pueden arrojar los TA, muchas veces graciosas (aunque cada vez es
mas dificil hallarlas) y que intenten explicar la posible causa de tales imprecisiones.
Estas pueden incluir la falta de contexto, la literalidad en la traduccién palabra por
palabra cuando se trata expresiones idiomaticas, las caracteristicas polisémicas de la
palabra o frase en cuestion, etc. También es importante sefialar el peligro de una mala

traduccién o de no revisar o poseditar, por ejemplo, cuando se trata de temas médicos.

Entre las actividades de desarrollo de contenidos, si el objetivo o uno de los objetivos de
la secuencia didactica es el uso del TA como recurso linguistico, es una oportunidad para
revisar, practicar o sistematizar contenidos léxico-gramaticales y textuales-discursivos del curso
de IPE. Entre otras, se podrian considerar actividades como las siguientes:

- ldentificaciéon de unidades de sentido equivalentes. Al ofrecer la traduccion automatica
de un texto determinado junto al texto de origen en inglés, utilizando el formato de dos
columnas, como en los programas de memorias de traduccion, los estudiantes pueden
identificar las traducciones de grupos nominales, frases verbales, expresiones
idiomaticas, conectores y vocablos especificos. En este trabajo de comparacién e
identificacion de ciertas partes del texto se aprovecha el contexto para inferir
significados, distinguir palabras conceptuales de las estructurales, sefialar aspectos de
la formacion de palabras en ambas lenguas, entre otras estrategias orientadas a la

lectocomprension. La misma actividad se puede realizar en la direccién inversa; es
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decir, solicitarles a los alumnos que ubiquen en el texto en inglés determinadas frases o
unidades de sentido del texto en espaiiol.

Nominalizaciones complejas en articulos de investigacion. La idea en este caso es
trabajar con los titulos de articulos de investigacion que suelen ser extensas
nominalizaciones con una gran condensacion de informacion. El desafio para los
estudiantes es interpretar correctamente la estructura gramatical de estos titulos para
no generar cambios de sentido. La propuesta es proporcionar diferentes traducciones
para cada titulo en inglés donde haya una o dos versiones incorrectas de modo que
deban detectar la o las traducciones “intrusas” (incorrectas) fundamentado las
elecciones e identificando los errores. Entre las traducciones provistas deberia haber
algunas generadas por el TA explicitando qué programas de TA se utilizaron. Si hay
errores en la traduccién automéatica, se podria aprovechar la ocasién para sefialar la
importancia de la posedicion.

Blsqueda de pares de fragmentos de texto: la version en inglés con su correspondiente
version en espafiol. Se les podria presentar a los estudiantes una serie de oraciones en
inglés conceptualmente equivalentes o parecidas, o sobre una misma tematicay a
continuacion proveer las versiones generadas por el TA, pero en diferente orden para
gue los estudiantes encuentren los pares de oraciones o fragmentos correspondientes.
La complejidad de las oraciones elegidas dependera del momento de la cursada. Por
ejemplo, también podrian ser oraciones practicamente iguales a excepcién de la frase
verbal, si ese fuera el tema que se esta trabajando en el curso, para que reconozcan
diferencias de tiempo, voz activa y pasiva, etc.

Uso del TA como herramienta de corroboracion. Esta sugerencia consiste simplemente
en gue los estudiantes traduzcan un fragmento del texto con el que se esta trabajando
valiéndose de diccionarios impresos o en linea y que posteriormente pasen el texto

original por un TA 0 mas de uno para comparar la traduccién propia con la automatica.
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Se podria elegir algan fragmento especialmente complicado o que sea funcional al
contenido que se esta trabajando. Siempre es beneficioso compartir las conclusiones de
tal comparacién con toda la clase.

Uso de varios TA para el mismo fragmento de texto. A fin de profundizar el trabajo
contrastivo, se podrian utilizar diferentes motores de TA para comparar los resultados,
identificando similitudes y diferencias para que finalmente los estudiantes produzcan un
texto propio con las mejores opciones de cada TA. La disposicion de las traducciones
en columnas facilitaria la tarea comparativa.

Tareas de posedicion. Se podria consensuar con los estudiantes la sistematizacion de
la revisidn o “posedicion” de las traducciones automaticas mediante una serie de pasos
con el fin de obtener un texto no solo correcto y fiel al sentido del texto en inglés, sino
gue ademas posea el matiz natural de la lengua meta. Estos pasos podrian consistir en:
1) leer el texto de entrada (LO) y de salida (LM) del TA; 2) ir y volver entre ambos textos
contrastivamente para detectar problemas de traduccion (faltas de sentido, texto no
traducido, errores sintacticos, etc.); 3) reflexionar sobre el origen de los errores
encontrados, aplicando los conocimientos linglisticos impartidos en el curso; 4) realizar
las correcciones pertinentes a través de eliminaciones, inserciones, reordenamientos,
sustituciones, etc. y 5) leer todo el texto en espafiol para comprobar “que suene” natural
en espafiol; de lo contrario, volver al paso 4). Durante estas tareas, se deberia
recomendar a los estudiantes el uso de diccionarios bilingties y monolingiies en
espafiol, diccionarios de sindbnimos, verificadores ortogréficos, glosarios y material
tedrico-practico de la asignatura. En ocasiones, la posedicion puede ser un trabajo adn
méas demandante que el de la traduccion misma porgue implica una mayor atencion y
reflexibn metalinguistica. Por lo tanto, en un principio, la mediacion docente es
fundamental aqui para la seleccién cuidadosa de los fragmentos de textos que se

ofrezcan a los estudiantes en esta actividad.
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Por ultimo, como actividad de cierre o de integracion de conocimientos, se sugiere el
uso del TA para abordar varias publicaciones sobre una misma temética a fin de completar una
“tarea de lectura” (Klett, 2018). En esta clase de actividades de integracién, los estudiantes
trabajan ya de forma auténoma y como prosumidores de la informacién: primero se informan,
utilizando literatura en inglés y valiéndose del TA como herramienta de acceso a informacion
disponible en Internet, para luego elaborar un trabajo escrito, respetando las caracteristicas
formales del género discursivo académico correspondiente, con un propdsito comunicativo y
teniendo en cuenta el publico al que estara dirigido. Al finalizar, podrian compartir su trabajo
con sus comparieros de clase, convirtiéndose asi en vectores de transmision de conocimientos
disciplinares.

Consideramos que el uso pedagégico del TA en estas actividades u otras del estilo no
solo desarrollan la conciencia linglistica en ambas lenguas, una competencia fundamental para
formar lectores criticos y estratégicos, sino que ademas podrian favorecen la escritura

académica en espafiol de los estudiantes.

3. Reflexiones Finales

Creemos que es necesario tender puentes entre las clases de IPE y la Traduccion
Automatica. Su prescindencia ya no parece una opcion, si tenemos en cuenta que, tal como lo
reconocen las docentes, los estudiantes recurren al TA para resolver actividades de
comprension lectora en inglés, independientemente del nivel de permisividad de uso que se les
imponga o sugiera.

Coincidimos con Beltramino et al. (2023) en que incorporar recursos tecnoldgicos a la
ensefianza de IPE requiere que adaptemos la propuesta didactica. La decision en favor de la
integracion de la traduccion automatica en el aula de lectocomprension en inglés debe suponer
el aprovechamiento pedagdgico del recurso, que invite a los estudiantes a poner en uso las

estrategias de lectura y los conocimientos linglisticos que van construyendo en el curso.
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También adscribimos a la opinion de estas autoras de que frente a los nuevos escenarios
tecnolégicos debemos “construir junto a nuestros alumnos distintas formas de acceder al
conocimiento” (p. 112). Esto significa estar dispuestos a asumir nuevas maneras de ser
docente, siempre corriéndonos del centro de la clase para orientar, facilitar y acompafiar, con
una actitud abierta al cambio. Asi lograremos despejar la sombra de la sustitucion que proyecta
la Linglistica Computacional y la Inteligencia Artificial sobre nuestra funcion docente. Para esto
una primera condicion indispensable es capacitarnos a fin de conocer qué nos ofrece la
herramienta, promover su uso critico entre los estudiantes y saber cémo integrarla
pedagdgicamente en las secuencias didacticas.

No obstante, creemos que en los cursos curriculares de IPE que se dictan en la UNSL,
se podria avanzar hacia un cambio mas profundo, esto es, ir mas alla del disefio de las
secuencias didacticas y el posicionamiento en favor del uso de la tecnologia en la clase. Nos
referimos a la modificacion de los programas a fin de incorporar las otras tres macrohabilidades
comunicativas, ademas de la comprension lectora: la comprension auditiva, la expresion oral y
la expresion escrita. Como lo expresaron algunas de las entrevistadas, si el salto cualitativo de
la Traduccién Automatica, gracias a las redes neuronales de la IA, ha facilitado y agilizado el
acceso a la informacién académica y cientifica publicada en inglés, ya no parece tener mucho
sentido insistir en la ensefianza de la lectura comprensiva en inglés Unicamente, escindida de
las demas competencias de la lengua.

Ademas, ensefiar a nuestros estudiantes las cuatro competencias comunicativas del
inglés en forma integral estaria atendiendo a las demandas que imponen los procesos de
Internacionalizacion de la Educacién Superior. Asi, los preparariamos, por ejemplo, para
exponer en congresos internacionales, establecer redes de contactos con estudiantes o
profesionales de otras regiones, estudiar en instituciones de educacién superior en paises de

habla inglesa o que adoptan el inglés para el dictado de los cursos, entre otras oportunidades,
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en lugar de verse obligados a aprender inglés por fuera del plan de estudios de sus carreras o

directamente fuera de la Universidad.
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Apéndice
Apéndice A. Transcripciones de las Entrevistas a Docentes de Inglés del AIC 10
“Lenguas Extranjeras”
Entrevista 1
I*1: ¢ Incorporas recursos en linea en la ensefianza?
D12 Durante la pandemia les contamos a los estudiantes que existen diccionarios en linea,
pero no trabajamos con ningun traductor automatico en especial. Sabiamos que los estudiantes
trabajaban con el traductor automéatico de Google, pero nosotras formalmente no lo
incorporamos. Sabemos que lo usaban durante las evaluaciones porque no eran presenciales.
I: ¢ Qué pasa ahora que hemos vuelto a la presencialidad?
D1: En clase ellos lo pueden usar, la mayoria usa el traductor automatico de Google. Nada
especializado. Nosotras hacemos hincapié en que, aunque usen el traductor automatico, usen
también el diccionario porque alli tienen toda la derivacion de palabras y ejemplos, etc.
I: ¢ Tienen conexion? ¢ Traen sus dispositivos?
D1: Si, tenemos conexion y segun el aula, es mas o menos buena. Ellos traen sus celulares. A
mi me parece que los vamos a terminar usando todos, todos. Yo lo he usado para hacer
traducciones particulares, para buscar términos técnicos (al espafiol). Por ejemplo, para un
instructivo de alguna maquina. No es la ultima palabra, sino que la ultima palabra es la de la
persona que me encarg6 la traduccion.
Pienso que lo primero que los estudiantes deberian desarrollar es un criterio de como sopesar
la informacion que le da el traductor automatico. Yo ya soy una persona formada en el sistema
de la lengua. Puedo darme cuenta como esta funcionando esa palabra, en el contexto que la
estoy usando. Y no es el caso de los estudiantes que hacen una traduccién palabra por palabra

y confian ciegamente en el traductor automatico y después cuando quieren armar la idea

1] Investigadora
2 D: Docente
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completa, un bloque nominal o una oracién completa, les queda desacomodada. No pueden
reconocer de qué esta actuando la palabra. Creo que la cuestion de poder determinar la
funcion de la palabra deberia ser previa al uso del TA. Igual que el diccionario. Hacemos
mucho hincapié en eso. Especialmente en textos de geologia, de informéatica, de obras viales
gue hablan de materiales, estdn muy adjetivados y esos adjetivos en otros contextos son
sustantivos. Hay mucha premodificacion. Por ejemplo, en informética, los comandos aparecen
en mayusculas y encerrados entre llaves. Muchas veces los quieren traducir y los comandos no
se traducen.

I: ¢ Los estudiantes usan el traductor automatico como si fuera un diccionario?

D1: Si, como si fuera un diccionario. Yo no creo que hagan parrafos completos porque los
errores son mas notorios cuando se trata de parrafos completos porque hay una incoherencia
muy grande. Asi que no creo que lo usen para eso. Nunca se los he preguntado. Nunca se me
ocurrio.

I: O sea que el tema es asi: ellos usan el traductor automatico, pero por iniciativa propia y
ustedes [el equipo docente] no han pensado en incorporar el uso del traductor automatico de
alguna manera sistematica.

D1: Yo no. Lo hemos discutido en el equipo, pero no se nos ha ocurrido como. La Profesora
Adjunta es traductora y pensaba que quizds una buena manera seria entregar un texto
traducido con el traductor automatico con errores para ver si los pueden reconocer. Un texto
original, traducido por un traductor automatico para ver qué encuentran ellos. Pero siempre
seria después de tener un criterio.

Yo nunca confié en el traductor automatico para un texto completo. A mi, como profesional, no
me cierra, no me parece. Prefiero hacerlo yo porque me parece que si un grupo nominal esta
mal traducido me va a alterar todo lo que sigue. Para mi, es peor el trabajo de traduccion.

I: Si incorporaras de forma sistemética el uso del TA, ¢ podria contribuir a la comprension

lectora o seria un obstaculo?
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D1: Creo que podria ser una herramienta, con un criterio. [Cuenta el caso de un alumno que la
contacto para rendir la materia y tiene terror a no usar el TA en el examen. Si no lo usa no
confia en si mismo porque se acostumbré mucho al TA]. En este caso el traductor automatico
es un obstaculo. Estaria de acuerdo en usarlo, pero hay que sentarse a pensar como. En la
practica diaria lo vamos a terminar incorporando de una manera u otra. No lo incorporaria en la
parte evaluativa porque es una trampa. Puede salir muy bien, puede beneficiar al estudiante o
quizas lo puede perjudicar. El segundo cuatrimestre puede ser el momento para intentar
incorporar algunas actividades con el traductor automaético.

[La investigadora agradece la participacion de la docente].

Entrevista 2

I: ¢ Cudl o cudles son los objetivos mas importantes del curso que dictas?

D2: Que los alumnos desarrollen competencias de los componentes del sistema de la lengua
inglesa. Que los alumnos desarrollen estrategias de comprension de textos académicos
cientificos en inglés con respecto a las areas de estudio de sus carreras. Que los estudiantes
reflexionen sobre la lengua y el analisis metalinguistico, asi como también la reflexion
metacognitiva y sociocognitiva.

I: ¢ Cémo definirias la "lectocomprension™ en el marco del curso que dictas?

D2: La lectocomprension es el primer paso en el aprendizaje de una lengua extranjera para la
formacion integral del estudiante y su insercion social. La practica de la lectura enfatiza
estrategias de estudio y aprendizajes en estudiantes lectores competentes. La compresion de
lectura es un proceso interactivo de construccion de sentidos y la misma requiere una vision
global del texto en su totalidad.

I: ¢ Utilizas recursos digitales en tu practica de ensefianza? ¢ Cuéles?

D2: Computadoras, aplicaciones como Classroom y celulares a veces.
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I: ¢Incluis el traductor automatico (TA) en algunas o todas las secuencias didacticas del curso
gue dictas?

D2: No.

I: ¢, Cual es la razon por la cual hasta ahora no has optado por incorporar el TA en algunas o
todas las secuencias didacticas en el curso que dictas?

D2: Desde el equipo no se recomienda el uso de traductor porgue los estudiantes no aplican
las estrategias linguisticas a todo lo que traducen, entonces a veces la oracién traducida carece
de sentido contextual.

I: ¢ Creés que el TA podria contribuir a la lectocomprension o seria un obstaculo?

D2: Creo que si podria contribuir a la lectocomprension, siempre y cuando los estudiantes
puedan aplicar los conocimientos adquiridos con respecto a las estrategias linguisticas.

I: Aunque no estuvieras de acuerdo con usar el TA en el curso, ¢te opondrias a que otra
integrante de tu equipo docente lo usara en sus clases?

D2: No me opondria, siempre y cuando la fundamentacion de la implementacion del mismo sea
acorde a los objetivos planteados.

I: Aunque no utilices el TA en tus secuencias didacticas, ¢les permitis a tus estudiantes que lo
usen? Explicar. En caso de que no les permitas, ¢advertis que lo usan igualmente?

D2: No se lo prohibimos, pero les recomendamos que utilicen el diccionario en papel. De todos
modos, muchos lo usan y surgen dudas con respecto a la traduccién de ciertas expresiones
gue estan relacionadas al tema del texto.

I: ¢ Utiliz&s o utilizaste alguna vez algun TA fuera de la préactica de ensefianza? ¢ Cual o cudles?
¢ Para qué? ¢ Con qué par de idiomas y en qué direccion (por ej., ¢de inglés a espafiol o de
espafiol a inglés?) ¢ Podés comentar sobre esa/s experiencia/s?

D2: Si, he utilizado el traductor de Google y luego Linguee, donde te da distintas expresiones
utilizadas en contextos variados y te provee una definicién aproximada. Los he usado tanto en

espafiol como en inglés.
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[Esta entrevista se realizé por escrito a través de un formulario de Google, que culminé con un

mensaje de agradecimiento por la participacion].

Entrevista 3

I: ¢ Cudl o cudles son los objetivos mas importantes del curso que dictas?

D3: Lograr que los estudiantes sean lectores estratégicos e independientes.

I: ¢ Cémo definirias la "lectocomprension” en el marco del curso que dictas?

D3: Habilidad para comprender la informacién dentro de un texto que permita a los estudiantes
reutilizar esa informacién en funcién de sus necesidades académicas.

I: ¢ Utilizas recursos digitales en tu practica de ensefianza? ¢ Cuéles?

D3: Ocasionalmente, diccionarios en linea.

I: ¢ Incluis el traductor automéatico (TA) en algunas o todas las secuencias didacticas del curso
gue dictas?

D3: No.

I: ¢ Cudl es la razén por la que hasta ahora no has optado por incorporar el TA en algunas o
todas las secuencias didacticas en el curso que dictas?

D3: Por respeto a los lineamientos de la materia, trazados por la profesora responsable.

I: ¢ Creés que el TA podria contribuir a la lectocomprensién o seria un obstaculo?

D3: Creo que el TA es una herramienta poderosa para las clases de lectocomprensién en tanto
los estudiantes adquieran conocimientos Iéxico-gramaticales que les permitan decidir si las
opciones ofrecidas por el traductor se ajustan a sus necesidades. El componente de lectura
critica no sélo aplica al contenido sino a la forma en la que se presentan los contenidos. El
desarrollo de una conciencia linglistica en ambas lenguas es fundamental como estrategia
para formar lectores competentes, criticos y estratégicos.

I: Aunque no estuvieras de acuerdo con usar el TA en el curso, ¢te opondrias a que otra

integrante de tu equipo docente lo usara en sus clases?
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D3: No.

I: Aunque no utilices el TA en tus secuencias didacticas, ¢les permitis a tus estudiantes que lo
usen? Explicar. En caso de que no les permitas, ¢ advertis que lo usan igualmente?

D3: Siempre sugerimos no usarlo; lo usan igual. Nos damos cuenta cuando no pueden
establecer correspondencias entre el texto producido y la reflexion sobre cémo llegaron a eso
(andlisis léxico-gramatical que se plantea en la materia).

I: ¢ Utilizas o utilizaste alguna vez algun TA fuera de la practica de ensefianza? ¢ Cual o cudles?
¢Para qué? ¢ Con qué par de idiomas y en qué direccion (por e€j., ¢ de inglés a espafiol o de
espafiol a inglés?) ¢ Puedes comentar sobre esa/s experiencia/s?

D3: Si. Lo uso como herramienta para agilizar el tipeo en el par inglés-espafiol/espafiol-inglés.
Creo que es bastante preciso el resultado. De todos modos, es necesaria una revision
minuciosa.

[Esta entrevista se realiz6 por escrito a través de un formulario de Google, que culminé con un

mensaje de agradecimiento por la participacion].

Entrevista 4

I: ¢ Cudles son los objetivos de la asignatura?

D4: El objetivo esta formulado hacia la lectocomprension de textos disciplinares en inglés.
Estan involucradas después cosas relacionadas con la lectura y los géneros textuales en
general. En mi apreciacién personal creo que el objetivo que se cristaliza en la mayor parte del
afo es el de la traduccion. Si bien este afio quizés por la presencialidad podamos volver al
trabajo grupal que haciamos donde se pueden reflejar otras cosas... es mi opinidn personal.
Puedo llegar un poco a esa conclusion, que no sé si serd compartida con las comparieras de
equipo por cdmo he trabajado con el Inglés para Propésitos Especificos en otra universidad,
donde trabajé muchos afios hasta el 2021 que renuncié. De acuerdo a esa otra experiencia en

otra universidad privada por muchos afios el objetivo de la lectocomprensién se ha trabajado de
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forma completamente diferente. Los alumnos si en algun punto tienen que traducir pero, por
ejemplo, en un TP 0 en una evaluacion si el objetivo esté bien definido como el de la
lectocomprensién no vamos a incluir nada de traduccion por mera traduccion. Es mi opinién
personal.

I: ¢ Qué es para vos la lectura comprensiva?

D4: Leer el texto. Hacer un skimming, detectar palabras transparentes donde ya se puede
inferir algo del texto y hay muchas actividades de lectocomprension lindas solamente con ese
tipo de palabras para que el alumno pueda ya acercarse a una pequefia interpretacion del
texto. Por supuesto, que la ensefianza de la graméatica, y de como traducir también esta
presente. Pero la lectocomprension es mas meterse dentro del texto y nutrirte de ese texto.
Que ese texto te deje un conocimiento disciplinar, ya sea nuevo o que te complemente, o que
confirmes o que corrobores.

I: En las clases, ¢incorporas algun recurso en linea?

D4: En las clases no. Pero los chicos al realizar sus tareas en sus casas, creo que si deben
incorporar recursos en linea, pero por cuenta propia.

I: ¢, Ustedes [el equipo docente] no les dicen nada respecto del traductor automatico? Si
quieren, ¢lo usan?

D4: Nosotras les recomendamos desde la primera clase tener y empezar a usar el diccionario
bilinglie en papel porque al momento de la evaluacién no van a poder consultar medios
electronicos. Eso lo tienen en cuenta muchos alumnos y muchos no. De ahi la dificultad que
tienen en el momento de las evaluaciones. O no traen diccionario o les es muy lerdo buscar
una palabra.

I: ¢ Qué opinas del TA? ¢ Conoceés algunos? ¢Has utilizado alguno? ¢ Cudl?

D4: Para la o el profesor de inglés, la traductora, el intérprete, me parece una guia o una ayuda
muy buena. Conozco el Traductor de Google y el WordReference. Creo que puede ser un poco

mas dificultoso para los alumnos. Creo que el Google ha mejorado con los afios. Yo veo una
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traduccion de una oracién o de un pequefio parrafo, pero siempre va a haber algo que me va a
gustar cambiar porque lo he leido, por el uso, porque hay otra manera.

Lo he utilizado de inglés a espafiol y de espafiol a inglés. Siendo totalmente sincera (integro el
Servicio de Traduccion), hago una lectura profunda primero en espafiol y luego lo empiezo a
pensar en inglés. Luego voy buscando, copiando pequefios parrafos en el traductor, copio eso
y lo pego y me pongo a leerlo en base a lo que habia leido en espafiol e incorporo cambios.

I: ¢ Notaste errores groseros con el traductor automatico?

D4: En la tltima traduccién de un abstract que me tocd, me acuerdo que daba a los
practicantes de una carrera de Ciencias de la Educacion, haciendo sus residencias, el traductor
te daba “the practitioners” y lo cambié por “trainee teachers”.

I: ¢, O sea, que es una herramienta Util?

D4: Si, para nosotras si. Ahora vos preguntas en funcion...

I: ¢, Por qué te parece que no la has incorporado en las clases? ¢, Podria contribuir al desarrollo
de la comprension lectora [en inglés] o seria un obstaculo?

D4: Indudablemente podria contribuir, pero no sé qué cantidad de alumnos en esa comprension
lectora al poner el parrafo, traducirlo, copiarlo y pegarlo, tendrian una lectura comprensiva de
€S0 Yy que no sea una mera traduccién como veo yo que va quedando nuestra materia. Aunque
tiene aristas que lo forman al alumno en muchos otros campos.

I: ¢ No se podria introducir de una manera sistematica y secuenciada, es decir hacer un uso
pedagdgico del traductor?

D4: Si, pero en primer lugar tenemos mayoria de alumnos de primer afio. No seria facil de
lograr porque en las materias anuales propondria trabajar el primer cuatrimestre con un
desarrollo de la redaccion, los aspectos linguisticos gramaticales del inglés, con vistas al
segundo cuatrimestre que puedan ir aplicando y detectando esos giros y demas. Esto seria
ideal en un tercer afio, en un cuarto, en un quinto. Y que vieran ese compromiso que les va a

dar utilidad en el futuro. En el alumno de primer afio, no.
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Yo personalmente no uso en clase herramientas online pero indudablemente los chicos si las
usan. El desempefio es muy diferente de aquellos alumnos que tuvieron clase durante la
pandemia y los que cursan durante la presencialidad. Porque durante la pandemia en las
clases virtuales tenian el traductor automatico al alcance de la mano. No se entrenaron en el
uso del diccionario en papel, etc.

Cuando empezamos la primera clase del afio, luego en el segundo cuatrimestre les repetis,
gue van a necesitar el diccionario en papel. Si bien en clase traducen con el traductor
automatico en el celular, haciendo las tareas también, se van a tener que enfrentar en una
evaluacion que no lo van a poder usar. En la casa copian un parrafo y pegan la traduccion.

I: ¢ Eso ustedes se lo dejan en claro?

D4: Totalmente.

I: ¢ Entonces la recomendacion es que no lo usen porque cuando tengan que resolver
actividades en clase, no van a poder hacerlo?

D4: Claro. Lo que pasa es que es muy distinto. Porque en la casa copian un parrafo, lo
traducen, copian la traduccion y la pegan. Y en la clase, tienen que hacer el analisis y tienen
gue ir traduciendo ellos y de ahi buscar ciertas palabritas.

I: A pesar de esta recomendacion, ¢advierten que los estudiantes usan el TA igualmente?
D4: Si, que lo usan si, porque en el desempefio en las evaluaciones, lo podemos observar.
I: ¢ Estarias dispuesta a realizar alguna experiencia de uso pedagdgico del TA?

D4: Si, pero seria lindo charlarlo en el equipo para ver como podriamos hacerlo.

I: Muchas gracias por tu participacion.

Entrevista 5
I: ¢, Cuales son los objetivos de la asignatura?
D5: El objetivo més importante es que lean y comprendan textos de la especialidad.

I: ¢ Qué es para vos la lectura comprensiva?
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D5: La lectocomprension es que puedan leer y entender de qué trata lo que estan leyendo, las
caracteristicas del texto. También trabajamos con distintos géneros. En el primer cuatrimestre,
en una de las comisiones el objetivo es que los alumnos vean un paper completo. Son los
alumnos de Bioquimica, Farmacia e Ingenieria en alimentos. Como la carrera les exige que
puedan leer un articulo de investigacion. Con ese grupo se trabaja review, abstract y luego con
todo el articulo de investigacién, parte por parte, los elementos retérico-discursivos. La
importancia de la voz pasiva. Usamos en nuestra materia la pedagogia de géneros. Tomamos
el modelo de Swales y de la linguistica sistémico-funcional.

[La entervistada comenta acerca de un curso de lectura y escritura cientifica para egresados
donde se trabaja mucho con la metacognicion, hacer a los estudiantes conscientes de los
procesos y lo que implica la escritura].

Yo también aplico la linglistica de corpus, les ensefio a utilizar herramientas para mejorar la
escritura. Es lo que yo investigo.

I: ¢ Incluis el traductor automéatico en alguna secuencia didactica en tus clases?

D5: No, no hemos usado el traductor automatico. Tenemos una unidad que se basa en el uso
del diccionario digital para que puedan explotar el potencial de uso (WordReference, Linguee),

ya sean monolingties o bilingilies, pero no traductores automaticos.

I: ¢ Por qué no han optado por el uso del TA?

D5: Porque considero que hay que disefiar muy bien la clase. Creo que parte del disefio, de
cual es el objetivo que uno quiere lograr con eso. No nos hemos sentado a disefiar una clase
donde el chico lo pueda usar y ver la ventaja y desventaja del uso del traductor automatico.
Creo que tiene un montén de ventajas. Es mas, yo como traductora, he utilizado el traductor
automatico. Obviamente, siempre con criterio. Pasa que uno como experto de la lengua puede
discriminar si esta bien usado o no. Pero los alumnos, hacen copie y pegue y no pueden saber

si esta bien o no.
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I: ¢ Te parece que el TA podria contribuir u obstaculizar la comprensién?

D5: Creo que podria contribuir a la comprension. Es mas, todas las herramientas... Creo que el
diccionario en papel ha quedado obsoleto en muchos aspectos, si uno no tiene acceso a la
ultima versién quizas... Y tampoco asi. El lenguaje cambia permanentemente. Un nimero
ingente de palabras surge por afio.

Tenemos que tener en cuenta que los alumnos que éramos nosotras no son los que estan en
las aulas ahora. Estamos con una lectura que es fragmentada. Tenemos ahora una lectura de
imagenes, estamos atravesados por las tecnologias digitales. Tampoco podemos permanecer
ajenas a los cambios. Queremos seguir aplicando una lectura que es en papel y quizas ya no
se hace tanto. Es mas, si queremos acceder a articulos de investigaciéon de otros paises,
tenemos que utilizar la tecnologia. Inclusive para buscar terminologia propia de los campos
disciplinares, recurrimos a Internet. Eso hay que tenerlo en cuenta. En mis guias de lectura
trabajo mucho con hipervinculos, genero material multimedial. El chico no se queda solamente
con la lectura de un texto en papel.

I: ¢ Tienen buena conexién a Internet?

D5: Si, estamos en el aula 40 que hay buena conexién y la mayoria trabaja con los datos de su
celular.

Trabajan en un sitio de google, con videos, con enlaces a juegos, diccionarios, etc. para que
practiquen la frase nominal. Todo lo tienen ahi. Entran y trabajan ahi de forma auténoma.
Pueden hacerlo en cualquier momento, en cualquier lugar.

Entonces habria que hacer un disefio de clase con el traductor automatico que los incite a
pensar. Utilizarlo con criticidad para que se pueda realmente entender el uso, la funcién y
sacarle el mayor provecho. Que tenga un uso pedagogico.

I: Aunque no estén utilizando el TA, ¢les permitis a los estudiantes que lo usen? ¢Qué les

indican hacer?
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D5: Tienen que usar diccionarios. Salta a la vista cuando usan el traductor automatico. El
disefio que hacemos no necesariamente implica el uso del traductor automético. Nos damos
cuenta cuando lo usan.

I: ¢ Notan que lo usan igual?

D5: No, pero cuando lo usan nos damos cuenta porque a veces una palabra de determinado
campo disciplinar esta usada en otro campo disciplinar. Pueden llevar un término de la
matematica a la quimica.

Por como trabajamos, no les serviria que pasen el texto por el traductor automatico, porque
hacemos un trabajo més fino de comprension. A los fines de lo que les estamos preguntando o
les pedimos, no tendria mucho sentido que usaran el traductor automatico.

Con los cursos de primero, segundo y tercer afio llegamos a dar hasta abstract, con los otros
mas grandes, llegamos a dar el articulo de investigacion.

I: ¢, Consideras que el avance de la traduccion automatica podria poner en riesgo nuestro
trabajo en los cursos de lectocomprension?

D5: No, no. Creo que el rol docente es fundamental para guiar al alumno, para ensefarle a
pensar, para ensefiarles a ser criticos. Por mas que tengan acceso a la tecnologia, a veces no
saben cOmo usar esa tecnologia si no hay un docente que cumpla la funcién de guiarlos, de
conducirlos por el camino correcto. Solos, a veces se pierden.

I: ¢ Tenian pensado en un futuro incorporar el traductor automéatico?

D5: Yo si. A mi me interesa el tema de la tecnologia, de como aplicarla, pero siempre que
tenga un fin bien pensado, bien disefiada la clase.

I: Considerando los avances tecnoldgicos, los sistemas de traduccion, ¢te parece que sigue
siendo relevante ensefiar inicamente lectocomprension en nuestros cursos?

D5: No. No. Creo que habria que, por ejemplo, en el caso de las disciplinas, en la Facultad de

Quimica, una cosa importante seria volcarnos a la escritura. Empezar con la lectura y terminar
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con la escritura porque, por ejemplo, en la Facultad de Quimica, ellos tienen que escribir
mucho, tienen que producir mucho.

I: ¢ Esos cursos qué duracion tienen? ¢ Son largos hasta que llegan a producir algo?

D5: ¢ Los cursos de posgrado que dictamos nosotros? Y... a veces... depende. A lo mejor, son
ocho clases, depende, no, no son tantas. Lo que pasa es que tienen mucha préctica.

I: Porque trabajan con corpus... Trabajan con expresiones que ellos pueden tener como
recursos...

D5: Si, si, si. Se trabaja con eso. Ellos tienen que compilar su propio corpus para saber cdmo
funcionan a veces los distintos términos dentro de su disciplina.

I: ¢ Y son alumnos que tienen algun conocimiento del inglés?

D5: Algunos... generalmente... Bueno, porque tenemos distintos niveles. En algunos cursos
gue hemos dictado tienen que tener una base de inglés o tienen que, por lo menos,
minimamente escribir algo. ¢ Pero ellos qué usan? El traductor automatico. Ellos utilizan el
traductor... 4 Y también qué utilizaban? El corte y pegue. Entonces, en algunos investigadores
gue recién o en algunos graduados que recién estaban tratando de iniciarse en la escritura...
Entonces hacen eso.

I: Y al ser graduados ya tienen todo el conocimiento disciplinar que les permite ver si el
traductor automatico metié la pata o tienen que cambiar algun término...

D5: Claro. Entonces a ellos si les favorece mucho. A ellos si les favorece.

I: Lo ultimo. ¢ En el programa de ustedes no hay mencion al traductor automético?

D5: No, no.

I: Eso es todo. Muchas gracias por tu tiempo.

Entrevista 6

I: ¢ Cudl o cudles son los objetivos de los cursos que dictas?
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D6: Los objetivos mas importantes son el desarrollo de la competencia lectora a partir de la
implementacion de distintas estrategias de lectura; el uso de diccionarios tanto en papel como
el digital; hemos indagado muy poquito en traductores también porque la cursada en pandemia
promovié mucho esa tematica. Sobre todo, tener una visién critica de los textos. Soy de hacer
muchas preguntas porque el contenido lo puede procesar, pero el debate sobre ese contenido
y por qué usamos ese contenido y no otro, me parece interesante y también lo abordo en clase.
Esto de leer con una actitud de develar qué hay también abajo de lo puramente lingiistico, que
es lo mas dificil, es lo que les cuesta porque tiene otro trabajo intelectual.

I: ¢ Entonces cual es tu concepcion de la comprension o competencia lectora?

D6: No es solamente decodificar las estructuras sino también ver desde una vision mas
pandptica, mas desde arriba, de decir “bueno, ¢cual es la funcion de este texto?” y sobre todo
conectarlo con sus carreras. ¢,Para qué sirve que yo lea este producto textual y cuéles son las
implicancias que tiene que yo tenga este producto?

I: ¢ Este afio han usado o tienen pensado usar el traductor automatico?

D6: Este afio [2022] no hemos hecho la incorporacion de como tal. En el primer cuatrimestre
nos vimos forzadas a seguir con la virtualidad porque no nos asignaron aulas. Entonces el
trabajo desde la virtualidad que los estudiantes, por cuestiones de comodidad quizas, usen el
traductor automatico, y ahi es que inclui algunos comentarios respecto de su uso. Pero no
indagué mucho, sino que preferi darle mas lugar al uso de los diccionarios online.

I: ¢ En la época de pandemia hicieron algin uso del TA?

D6: El uso lo hacian en sus casas para buscar alguna frase y demés. Cuando surgi6 este tema,
cuando le dabamos el feedback de manera sincrénica, les pregunté si lo usaban. La mayoria lo
hacia y les pregunté como era el uso. Algunos lo usaban como diccionario, otros realmente
para ahorrarse tiempo, otros porque no tenian un diccionario en papel y lo usaban justamente
como diccionario. Y ahi dije: “bueno, ¢ cuales son las diferencias entre usar una herramienta y

la otra?” Y sin ganas de estigmatizarlo (porque me parece una buena herramienta), les dije que
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priorizaran el trabajo intelectual a partir del diccionario porque era otro tipo de trabajo y que si
querian usar el traductor automético, lo podian hacer mas como herramienta de corroboracién
de lo que ellos previamente hubieran elaborado. De todas maneras, ahi siempre les hacia la
salvedad de que puede o no estar bien lo que arroje. De acuerdo a los estudios que yo he
hecho en otras ocasiones puede ser una herramienta que dé buenas traducciones y otras
veces arroje errores. Entonces les dije que lo tomaran con pinzas.

I: Entonces, no lo prohibiste explicitamente, pero la recomendacion...

D6: La recomendacion era que no fuera la primera herramienta, sino que apelaran a su
conocimiento, a las estrategias que veiamos en clase, a la guia Iéxico-gramatical; sobre todo, el
andamiaje gramatical que les habiamos dado y las estrategias de lectura, y que si apelaran al
uso del diccionario por todas las ventajas que tiene. El traductor automéatico en casos de
corroboracion, sobre todo y con el watch out que puede tener errores.

I: ¢ Y qué te parece que han hecho? ¢Han seguido la recomendacion?

D6: Me parece que en algunos casos si, porque la evaluacién era presencial. Entonces, sabian
gue iban a encontrarse con el texto y no la posibilidad de usar el traductor automético.
Entonces los estudiantes mas responsables e interesados en promocionar, que es el objetivo
gue tienen generalmente, lo usaron con mucha discrecion, versus aquel que se perdié muchas
clases y le costaba mas armar una idea, ahi si creo que apelaron mas al traductor automético.
Y bueno, ya se sabe que los resultados no son buenos porque después tienen que usar el
diccionario en papel y se sienten medio perdidos.

I: ¢ Te parece que el TA podria contribuir al desarrollo de la competencia lectora?

D6: Si, pero no en un estadio inicial. Creo que, si justamente el objetivo es lectocomprension,
me parece que primero arrancar con estas herramientas, de ver estrategias, modos de lectura,
el uso del diccionario, de la manipulacion correcta del uso del diccionario y la riqgueza que tiene
como herramienta me parece mucho mas rico el diccionario online como herramienta de

aprendizaje que el TA. ¢Por qué? Porque el traductor automatico te arroja solamente una
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traduccion, no sabés qué contexto tuvo, ni de qué campo, cual fue esa acepcion que pudo
tomar como para darle. Me parece que esto puede llegar a servir cuando el estudiante ya
adquirié este entrenamiento lector a lo largo de, por ejemplo, todo un primer cuatrimestre
porque eso le va a permitir detectar los errores que puede arrojar el TA. En ese sentido, como
ya va a estar alertado, me parece que el uso de la herramienta va a ser de manera inteligente y
si le va a sacar provecho. Pero sin el andamiaje, no va a tener el poder de discernir si esta bien
0 esta mal. Ya va a tomar como propio ese producto. Pero si me parece que, hoy por hoy, no
podemos hacer omisién de que es una herramienta agil, que cada vez esta funcionando mejor
y que si tenemos altos volimenes de texto, que es lo que les digo a los chicos, efectivamente
va a ser una buena opcién. Ahora estamos con un texto, dos textos, que se trabajan en clase.
Pero si estoy, el dia de mafana, trabajando en un laboratorio y me llega un paper completo no
me puedo poner a traducir oracion por oracion... y bueno... si pego un fragmento largo, que
eso lo puedo hacer en el TA, al menos me va a dar una idea de qué se trata y voy a poder
detectar quizas alguna inconsistencia y demas. Siempre y cuando tenga este andamiaje, una
base. Si no, cualquier herramienta es inutil sin el conocimiento.

I: ¢, Por qué te parece que, hasta el momento, en el equipo, supongo que lo que me comentas
me lo decis por vos y por el equipo, porque ustedes se ponen de acuerdo por mas que tengan
distintas comisiones...

D6: Si.

I: ¢ Por qué no lo han incorporado en esa segunda etapa, en el segundo cuatrimestre que es
cuando decis que podria usarse?

D6: Creo que nos hemos focalizado mas en la explotacion de los géneros y de otras
herramientas tecnolédgicas, mas que con el traductor automatico. Sobre todo, ayudado por esto
de la pandemia, de hacer las clases mas interactivas, al tener Classroom, de poder incorporar
cuestionarios o juegos... Creo que nos ha estimulado mas que el uso del traductor automatico

en si. Sobre todo, porque veiamos un sobreuso del traductor automatico y veiamos que era un
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poco estéril nuestro rol como profes. Entonces quisimos de alguna forma alimentar esto de usar
la tecnologia con otras herramientas que estimulen y motiven el trabajo de lectocomprension.
En mi caso en particular, en mi comisién y en la de Liliana, hemos incorporado videos.
Entonces la explotacién de eso y qué dicen... mas alla de... como extender la lecto a otro nivel.
Que tuvieran también contacto con la lengua. Si bien no les preguntamos qué dice a nivel
fonético, ni fonoldgico, ni que ellos produzcan sonidos, si que tengan la aproximacién de la
lengua en otro formato. Le hemos dado mas importancia a otras herramientas.

I: ¢ Viste que el TA de Google te puede leer todo el texto? Tiene esa funcién también...

D6: Si, el traductor automatico de Google es un traductor que yo he investigado. He notado
estas afiadiduras por parte del equipo de Google, que es la de la lectura en voz alta y de abajo
desplegar un menu de posibles acepciones.

I: Como el diccionario integrado al TA...

D6: Exacto, nada mas que sin contexto. Y el tema de la articulacion, de como ponia la boca
para articular esa palabra. Si, estan incorporando otras herramientas para el TA.

I: ¢ Has visto algun otro TA?

D6: Con el que mas he tenido contacto. He explorado otros. He hecho un trabajito de
investigacion con el equipo de Villa Mercedes y trabajamos con un politraductor o el Lingo que
tenia su propio traductor automatico, pero hace ya varios afios atras. Hicimos un par de
pruebas y arrojé que el traductor automatico del Google era el mas fiable de todos.

I: ¢ Fuera de la practica de ensefianza, lo has utilizado?

D6: Si, porque sigo enganchada un poco para ver como es la evolucion. Me gusta sobre todo lo
gue es la Linglistica Computacional. Entonces es como que he visto estas evoluciones de
Google y lo uso también para corroborar qué traduccion arroja en algunos papers que estoy
revisando para su edicion. Sobre todo, en Ambitos que no son los mios y como Google tiene un
gran compendio y un corpus de distintas disciplinas, quizas tiene una traduccién mas acorde.

Hago ese cotejo y muchas veces esta bien.
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I: ¢ Ultimamente detectaste errores frecuentes?

D6: Los errores que noto quizas son de concordancia. Que cambia un singular por un plural, un
femenino por un masculino, en frases que son grandes nominalizaciones.

I: ¢ Lo has usado del inglés al espafiol?

D6: Si, tltimamente si.

I: &Y a nivel 1éxico?

D6: A nivel Iéxico no he notado tantas falencias.

I: ¢ Sintactico?

D6: Leves, muy leves. Noto que mejoré un monton.

I: ¢ Estarias de acuerdo en que un auxiliar usara el traductor en las clases de modo
sisteméatico?

D6: Si, absolutamente. Me parece que es interesante seguir indagando en la potencialidad. En
descartar o en incorporar.

I: En adelante, ¢ no descartas usarlo de la forma mas pedagdégica posible?

D6: No, con alumnos avanzados. No arrancar de cero. Avanzado en el andamiaje linguistico.
Esto es por como esta estructurado el inglés en nuestra universidad, que apunta a
lectocomprension. Si fuera otro el enfoque, hablariamos quizas de otro tipo de herramienta o
incorporacion del traductor automatico. Considero que independientemente del traductor
automatico, creo que el inglés que tenemos en la universidad carece de las herramientas que
necesitan los estudiantes hoy por hoy. Yo apostaria a un inglés cientifico que abarcara todas
las habilidades. Sé que suena ambicioso, pero estoy convencida de que es ese el inglés que
necesitan para el mundo de hoy, este mundo globalizado y que apunta a la internacionalizacion
de la educacién. No puedo sesgarme solamente o ser tan limitada como para decir que el
alumno tiene que solamente leer. Quizds hace 30 afios con la lectura un investigador podia
palear su situacion comunicativa, pero hoy no. Hoy necesitan aparte de publicar, participar en

congresos, ponencias, que incluso en Argentina se dan en inglés esas ponencias. No
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pensemos solamente en un ambito internacional. De hecho, yo en 2019, mi corpus lo hice a
partir de asistir en Tucuman a un evento de inmunologia donde todas las presentaciones fueron
por argentinos expresadas en inglés. Entonces, ¢, dénde se formé ese alumno de posgrado a
punto de recibirse para esas habilidades orales? ¢ Dénde? Solo en institutos. Por eso digo que
no es la materia, es un idioma. Yo me veo forzada a dar solo lecto por la poca carga horaria
gue tenemaos, por los lineamientos institucionales, por una tradicion que ya viene y por escasos
recursos humanos. Porque 350 alumnos aprox. que tiene mi facultad, para poder desarrollar las
4 habilidades que se requieren deberia ser en multiples comisiones y también que sea
transversal. No solamente un afio. Todo mientras dure la carrera. Por ejemplo, en la Facultad
de Medicina de UNCUYO, toda la carrera tiene inglés, 5 afios de inglés comunicativo. Los
chicos se reciben sabiendo un Intermediate o aprox. Los contenidos estan preparados para que
un médico egresado de la universidad, tenga todas las habilidades cubiertas del idioma.

I: Ahi el TA seria muy dutil...

D6: Claro. El problema nuestro, lecto, es que esta desmembrada la habilidad con las otras. Yo
veo que es una gran falencia y me cuesta lidiar con esto. Esto ha creado mucho prejuicio con
respecto al traductor automatico, de verlo como una amenaza y no una herramienta educativa
porque el foco de nuestra ensefianza esta puesto solamente en un producto textual. Y es como
le digo a los chicos: la ganancia del procesamiento, el aprendizaje que va mas alla de una
palabra 'y cémo se traduce. Tenemos que interpretar el texto. Si me focalizo solamente en eso,
un producto textual y no una gimnasia intelectual. Esta subestimada la capacidad interpretativa,
Traduzco una oracion como si fuera un robot y no que pasa por mi cerebro para tomar
decisiones sobre qué significa esa oracion, que puede tener multiples significados, quién la
diga, esté donde esté, el contexto, aca o en Africa. Entonces creo que es mucho méas complejo
esto de aprender una lengua extra que pensar solamente en la herramienta aislada. No puedo
pensar en la herramienta aislada. No, la herramienta como un instrumento. En este caso,

nosotras como profes... agilizaria el proceso de lectura, por ejemplo. Es muy rico, como todo,
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el aparato, la tecnologia, la app. en si va a tener la significancia que nosotras humanas,
conocedoras de teoria y trayectoria vamos a saber como implementarla. Si no sé, busco los
caminos, pero es muy rica la herramienta.

I: ¢ Tenés pensado implementar el TA este afio?

D6: Cualquier implementacién didactica del TA implica tiempo de planificacion, basqueda de
material y demds. Eso no es viable para ahora sino para el afio que viene. ¢ Por qué? Porque
justamente necesitas un dialogo intercatedra y con vos, como para ver si querés cotejar
experiencias en distintos equipos, va a llevar un tiempo de aceitar estos engranajes para que
los resultados sean validos.

I: No es mi intenciébn comparar ni cotejar sino extraer sugerencias...

D6: Si vas a usar la herramienta, las sugerencias que te den los equipos va a tener que ver con
la experiencia y la experiencia puede ser exitosa 0 no y eso tiene que ver con el planteo. Para
€so, tenés que conocer la herramienta. Implica conocimiento de la herramienta. Si yo ya sé que
hace macana en femenino-masculino cuando traduce y le doy texto que no tiene que ver con
ese traspié. Pero si hay traspiés, qué bueno que estén porque ahi tenés una intervencion activa
como docente. Ahi hay que avisar: “cuidado, a esta herramienta hay que usarla con cautela”.
Porque de lo contrario, si esta todo perfecto, ¢ para qué estoy aca? Ese es el dilema. Pero yo
tengo una respuesta a ese dilema. Temporal como todas mis respuestas porque si uno esta en
evolucion no puede tener respuestas estaticas. Hoy por hoy, yo lo he amasado a este concepto
de la gimnasia intelectual. El procesamiento cerebral, la gimnasia cerebral que va a hacer estas
conexiones de significado, ir y venir, dudar, si le pongo esta palabra en vez de esta otra. Eso...
no tiene comparacion ese ejercicio a tener un texto que ya fue procesado. Es distinta la calidad
del procesamiento del idioma y como voy a fijar eso. Tiene también mucho que ver con la
memoria a corto y largo plazo. Hace falta investigacion en el campo.

I: Muchas gracias por tu colaboracion.
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Entrevista 7

I: ¢ Cudl o cudles son los objetivos de los cursos que dictas?

D7: Dotarlos de las herramientas necesarias para que durante su formacion como estudiantes
0 para cuando ya sean profesionales, tengan las herramientas para enfrentarse a un texto en
inglés y ellos tengan que extraer informacion para algo que necesiten, por ejemplo, un articulo
0 manual, ya sea que tengan que traducir tal cual o extraer la informacion que necesiten. Si
tienen que hacer su trabajo final de la licenciatura y necesitan extraer informacion de algun
articulo, o un manual o alguna noticia que aparezca en algin medio que esté en inglés, que
tengan las herramientas para extraer esa informacion. Generalmente tiene que ver con la
traduccién, siempre hay un momento de traduccion al extraer informacién. Eso en cuanto a la
lectocomprensién. Eso se da en las tres carreras. Ademas, en el caso de la Lic. en Periodismo
y la Lic. en Radio y TV, trabajamos también con pronunciacion. Cuando ellos tengan que
nombrar una persona, un nombre en inglés, un nombre de una revista, una cancion, una
pelicula, que ellos puedan pronunciarlo con un inglés aceptable, inteligible, sobre todo.

I: ¢ Qué significa el desarrollo de la competencia lectora en inglés?

D7: En nuestro caso, tiene que ver con detectar donde esta la informacién necesaria, poder
extraer esa informacion y expresarla en castellano. Detectarla y poder comprenderla
fehacientemente, no que solamente puedan traducirla, sino que puedan comprenderla y
expresarla en su propia lengua sin usar las mismas palabras y expresiones que estén en
inglés.

I: ¢Usan TIC, usan herramientas digitales?

D7: No soy muy experta en el tema, todavia no estoy empapada de a qué nos referimos
cuando hablamos de TIC, ¢qué es? ¢ usar la computadora, usar Internet, usar un celular, usar
un traductor automatico? Eso no lo tengo superclaro.

I: Todo eso, cualquier plataforma también, para comunicarse, para extraer informacion, para

compartir informacion, todo lo que mencionaste y mas...
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D7: Perfecto. Si, utilizamos herramientas digitales. De hecho, en el mddulo de pronunciacion,
se utilizan algunas plataformas o programas que sirven para escuchar pronunciacion y
entonacion. Ademas de eso, en el caso de la comprension lectora, estamos usando
WordReference, que es un diccionario online. Los chicos se bajan la aplicacion y utilizan la
aplicacion. No estamos usando traductor automatico, como el de Google, ese tipo de cosas. Si
hablamos con los chicos y luego cuando surge alguna cuestion importante, volvemos a tocar el
tema de los problemas que puede generar el traductor automatico. Aunque en general hoy
estan bastante mejor. No como unos afios atras que no se entendia lo que decian. Pero en
general nosotras, tratamos de que usen WordReference, que es un diccionario.

I: ¢ Has usado o usas el traductor automéatico fuera de la practica de ensefianza?

D7: En general no lo uso. Fuera de la practica de la ensefianza lo he usado mientras estudiaba
italiano el afio pasado para buscar algunas palabras que no entendia. Hacia como la trampa,
como los estudiantes, que en lugar de usar el contexto para deducir la palabra o por la similitud
con el castellano, iba directamente al traductor automético de Google. Parrafos nunca, por ahi,
expresiones o palabras. También usaba el WordReference.

I: O sea, que tuviste una experiencia como alumna...

D7: Exacto.

I: ¢ Nunca del espafiol al inglés?

D7: No.

I: En los cursos, ¢ por qué no has incorporado el uso del TA? ¢ Te parece que podria ayudar al
desarrollo de la comprension lectora o que seria un obstaculo?

D7: Me parece que si puede ayudar. Sobre todo, porque hoy los traductores automaticos estan
funcionando bien. Mejor que hace muchos afios cuando recién aparecieron. Pero yo aca tengo
gue reconocer que todavia no he trabajado como para conocer bien cémo funciona el traductor
automético y como me podria ser Util en la clase. Eso es algo que todavia no he experimentado

porque en realidad tiene que ver con mi experiencia como docente. En el afio 2019, después
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de mis afios de gestion, volvi a las clases y usabamos el diccionario en papel y nos servia para
explicarles a los estudiantes cémo utilizarlo. Después con la pandemia, surgié la necesidad de
usar todo lo que fuera online y empezamos a usar WordReference. Y la realidad es que no me
he hecho el tiempo para trabajar con el traductor automatico y poder hacer un uso adecuado.
No es solamente si necesitan traducir “bueno, chicos pongan esto en el traductor”. Hay que ver
cudles serian las fallas del traductor automatico, para poder explicarles qué cuidados tienen
gue tener. Ademas, me parece que necesitas mucho mas tiempo de trabajo con el estudiante
para que ellos noten la necesidad de la comprension realmente del texto. Una cosa es que vos
traduzcas, yo lo puedo poner en el traductor y otra cosa es que cuando necesites informacién
de ese texto, pero comprension de la informacion, la puedas extraer y eso ya tiene que ver con
otra cosa que no es el traductor automatico en si mismo. Es la habilidad de comprensién
lectora que es la que no tienen desarrollada, que la desarrollamos en la mayoria de las
carreras, nosotras las profesoras de lenguas extranjeras.

I: Es una habilidad que no tienen en su lengua materna, ¢,a eso te referis?

D7: A eso me refiero. Entonces, por mas que traduzcan, aungue lo lean en espafiol... Eso te
das cuenta, cuando ellos traducen un parrafo, con el traductor automatico o no, y les hacés una
pregunta que va un poco mas a la profundidad de la comprensién, no la pueden contestar.

I: Estoy pensando en lo que decis, y creo que podrian complementarse las dos cosas, usar el
TA y afianzar mas las estrategias de comprension de texto en espariol...

D7: Totalmente. No es que sean incompatibles. Es que aca debo hacer un mea culpa. No me
he puesto a trabajar con el traductor automatico para poner a ver cuéles serian las fallas,
donde yo tendria que poner el acento para que los estudiantes puedan detectar esas fallas y no
se queden con que lo que dijo el traductor automatico esté perfecto. Porque el tema es cémo
se dan cuenta de que lo que esta en el traductor automético no esté bien traducido.

I: En la practica, ¢notéds que usan el TA igualmente?
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D7: De la manera que trabajamos nosotras... hay mucho trabajo gramatical junto con trabajo
de comprensién de contenido. Si noto que cuando le damos précticos para que trabajen en su
casa, hay casos que te das cuenta que han usado el traductor automatico porque son cosas
gue ellos no podrian haber traducido, no porque no sepan sino porgue no es su forma, te das
cuenta de que es una cosa de traductor automéatico. En algunos casos, se da, aunque se les
diga que no usen el traductor automatico.

I: Cuando les decis que no usen el TA, ¢les explicas por qué?

D7: Les explico por qué nosotras les pedimos que usen diccionarios y no el traductor
automatico, porque no siempre el traductor automatico es fiel a lo que dice el texto. Es fiel a
nivel gramatical pero quizas no es fiel a nivel contenido. En el género textual con el que
trabajamos nosotras, que son los articulos, notas de prensa, noticias, etc., es mas dificil,
porque hay un contenido subyacente que el traductor automatico no te lo muestra, lo tenés que
Ver vos con tu comprension del contexto, tus esquemas de conocimiento previo, etc. Con lo
técnico, cuando yo estaba en enfermeria, cuando he probado poner frases de un texto mas
técnico, era mas facil que saliera perfecto. Pero los géneros que trabajamos en Periodismo,
Comunicacion... hay cosas subyacentes que es muy dificil...

I: También pienso, cuantos mas errores cometa el traductor... tal vez pueda tener un valor
pedagdgico mayor porque iriamos comprobando, con el source y una traduccion con falencias,
si ellos son capaces de suplir los errores del traductor...

D7: Si, creo que si. Creo que se puede. Solo que hay que trabajar mucho con el conocimiento
de la lengua, el género textual, como para que el estudiante pueda detectar que lo que dice el
traductor automatico no es lo que dice el texto.

Lo que me pasa es que, no es para justificarme, pero yo empecé este afio con cuatro materias
absolutamente nuevas, tuve que empezar con un material todo nuevo este afio. Fue empezar a
trabajar con géneros textuales nuevos, que no conozco mucho, entonces dije “trabajamos con

esto por ahora con alguna cuestién online”. Hay algo que tengo claro, que ante todo lo tengo
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gue conocer yo para después poder trabajarlo con los estudiantes. Cuando trabajo un texto con
los estudiantes, me lo comi antes yo de arriba abajo, lo analicé linguisticamente, hice todo un
analisis para poder hacer la actividad. Lo mismo me pasaria con el traductor automatico, yo
deberia trabajar mucho, con muchos textos, con los géneros que estamos trabajando, para
poder implementarlo con los estudiantes.

I: Varias comparieras me han dicho “y bueno, ellos lo usan”, es como que la realidad lo
impone...

D7: A mi me pasa eso. Yo antes decia “no lo usen” y te das cuenta de que en realidad lo usan
y la verdad es que, si la herramienta esta, por qué vas a seguir negandote a usarlo 0 a que lo
usen.

Lo que creo es que claramente tenemos que cambiar los objetivos. Para mi hay que cambiar la
vision de la ensefianza del Inglés para Propésitos Especificos con estas nuevas herramientas.
No es tanto la estrategia tan gramatical y linglistica para trabajarlo, sino que ver qué pasa con
los traductores automaticos. Pero eso es lo que desconozco y creo que es lo que hay que
estudiar. Hay que sentarse y ver de qué manera podemos cambiar esa vision.

[La entrevistadora comenta brevemente lo que estuvo estudiando acerca de la incorporacion de
la 1A alos TA]

Es toda una movida que va mucho mas alla de nosotras porque imaginate que con una materia
anual que tiene 90 horas y con 100 alumnos no tenés el tiempo suficiente para ensefiar a
comunicarse. Es un cambio que tiene que ser muy drastico desde la institucién. Porque cuando
en realidad, en algunas carreras estan sacando las lenguas extranjeras para poder ponerle
otras cosas, nosotras estamos proponiendo mas comunicacion. Por eso surgen también los
cursos libres hace 20 afios atras. Esto no es nuevo. El surgimiento de los cursos libres tuvo que
ver con esto. Tuvo que ver con la necesidad de dotar a los estudiantes de otras herramientas
gue no tuvieran que ver solo con lectocomprensién, que ademas ocupaban un décimo de la

carrera. Entonces los cursos libres les permiten a los estudiantes ampliar su conocimiento, ir
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mas alla para comunicarse e incluso escribir en inglés. Pero la institucion va al revés, va
reduciendo el crédito horario de las lenguas extranjeras. Entonces ahi es donde se complica.
Algunas cosas las he trabajado usando el sitio de la ONU y apenas vos abris, arriba te da la
opcion de traducir la pagina. Entonces es como: ¢ para qué voy a trabajar con esto? Pero en
realidad, termino trabajando mas la comprension, es decir, haciendo otra cosa. Por lo menos
para que saquen la informacion y la entiendan.

I: Entonces perfectamente se complementa (el uso del TA)...

D7: Si, yo lo tengo claro a eso. El tema es que para mi el cambio es radical. La visién de la
lectocomprensidn y quizas la vision de la presencia de la lengua extranjera en la carrera... Pero
también necesitamos un crédito horario que nos permita hacer esto. Mientras tanto, utilizar el
traductor automatico estaria bueno. Pero para mi son todos cambios que deberian generarse.

I: Bueno, aca termina la entrevista, asi que muchas gracias.

Entrevista 8

I: ¢ Cuadl es tu opinion sobre el traductor automatico? ¢ Conocés alguno? ¢ Lo utilizaste alguna
vez?

D8: Si, lo he usado para controlar las traducciones de los abstracts. El traductor de Google y
también usé el DeepL.

I: ¢ Fue satisfactorio el resultado? ¢ Encontraste muchos errores?

D8: No, en realidad no habia muchos. Por supuesto que hay que releer y a lo mejor, cuestiones
de estilo o de gusto, pero no los encontré deficientes.

I: ¢ Por qué te parece que hasta ahora no se incorpora el uso del traductor automatico en la
ensefianza de la lectocomprension en nuestros cursos (los que dicta este equipo)?

D8: Porque hay que pensar bien cédmo introducirlo dentro de los contenidos en el programa y
como trabajarlo en clase. Primero los chicos tienen que aprender un poco del inglés, de la

lengua, para poder hacer la posedicion y, ademas, por problemas de conectividad.
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I: ¢ Te parece que el TA podria contribuir al desarrollo de la comprensién lectora? ¢ Estarias de
acuerdo en usarlo?

D8: Si, si.

I: ¢ Y también que lo usaran las auxiliares de tu equipo?

D8: Si, no tengo problemas. Basicamente hacemos todas lo mismo, trabajamos de la misma
manera.

I: Aunque todavia no lo hayas incorporado en las clases, ¢les permitis a los alumnos que lo
usen en clase o para que completen actividades en la casa?

D8:Y... lo usan... No es que yo se los permita y quiera que lo hagan porque en este momento
no esta incorporado a la clase, pero lo usan y bueno...

I: Muchas gracias

Entrevista 9

I: ¢ Cudl o cudles son los objetivos mas importantes del curso que dictas?

D9: Comprension lectora de textos extraidos de géneros discursivos académicos-cientificos en
inglés a fin de construir conocimientos disciplinares.

I: ¢ Cémo definirias la "lectocomprension” en el marco del curso que dictas?

D9: Como un proceso de construccion de significados a partir de la relacion que se establece
entre lector, escritor, texto y contexto.

I: ¢ Utilizas recursos digitales en tu practica de ensefianza? ¢, Cuales?

D9: Utilizo diccionarios online (WordReference, Linguee, etc.) aulas virtuales, Google
académico.

I: ¢ Incluis el traductor automético (TA) en algunas o todas las secuencias didacticas del curso
gue dictas?

D9: No.
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I: ¢, Cual es la razon por la cual hasta ahora no has optado por incorporar el TA en algunas o
todas las secuencias didacticas en el curso que dictas?

D9: Porgque no los considero precisos en la construccion de significados en contextos
especificos y porgue no me resulta util para realizar la evaluacion de comprension.

I: ¢ Creés que el TA podria contribuir a la lectocomprension o seria un obstaculo?

D9: Creo que podria ser util en tanto se disefie un nuevo método de ensefianza que se
corresponda luego con la evaluacion.

I: Aunque no estuvieras de acuerdo con usar el TA en el curso, ¢te opondrias a que otra
integrante de tu equipo docente lo usara en sus clases?

D9: No me opondria y solicitaria un disefio conjunto del equipo de actividades comunes para la
ensefianza del uso del TA.

I: Aunque no utilices el TA en tus secuencias didacticas, ¢les permitis a tus estudiantes que lo
usen? Explicar. En caso de que no les permitas, ¢ advertis que lo usan igualmente?

D9: Lo sugiero como herramienta complementaria en el comienzo del dictado de la asignatura.
Sin embargo, explico a los estudiantes que deben aprender a utilizar todas las herramientas
necesarias para la correcta comprensiéon de textos disciplinares especificos de sus carreras.

I: ¢ Utilizas o utilizaste alguna vez algun TA fuera de la practica de ensefianza? ¢ Cual o cudles?
¢Para qué? ¢ Con qué par de idiomas y en qué direccion (por ej., ¢de inglés a espafiol o de
espafiol a inglés?) ¢ Podés comentar sobre esa/s experiencia/s?

D9: No utilizo los TA ya que en muchas ocasiones he verificado que no son precisos
atendiendo al contexto. Me resultaria interesante indagar y aprender sobre el uso de TAy los
potenciales beneficios para los estudiantes, haciendo cambios en las secuencias didacticas
para poder de este modo evaluar la comprensién lectora en inglés de textos académico-
cientificos que se plantea como objetivo principal de la asignatura de IPE.

[Esta entrevista se realizd por escrito a través de un formulario de Google, que culminé con un

mensaje de agradecimiento por la participacion].
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Entrevista 10

I: ¢, Cual es el objetivo del curso que dictas?

D10: No es uno, sino dos que se reflejan en los dos médulos que componen la materia. En el
mddulo de Lectocomprension, el objetivo es brindar herramientas para que les estudiantes
puedan comprender textos escritos en inglés. Por otro lado, el objetivo es brindarles
herramientas para que puedan adquirir una pronunciacion inteligible en inglés para incorporar
palabras y/o frases a sus discursos en espafiol.

I: ¢ Qué entendés por lectocomprension?

D10: La capacidad de poder entender el sentido de un texto, no Unicamente lo que dice
textualmente sino las implicancias, qué es lo que busca, y poder encuadrarlo dentro de un
género, es decir, qué tipo de texto estoy leyendo. Si es una noticia, ¢qué objetivos busca una
noticia? Si estoy leyendo un articulo de investigacion, ¢,qué objetivo tiene? Porque de ese
modo, la persona sabe qué esperar del texto. Y también me parece muy importante desarrollar
una lectura critica. Es decir, ¢qué me estan diciendo? ¢ qué intenciones hay detras de esto?

I: ¢Incorporas recursos en linea (TIC) en la ensefianza?

D10: Si. Incorporamos en ambos mddulos. Para Lectocomprension. Los textos fuente son
siempre recuperados de Internet. Otros recursos son diccionarios bilinglies y monolingies,
WordReference. Y para pronunciacion también utilizamos recursos, el que mas utilizamos es el
transcriptor fonético Tophonetics, en el que se pueden ingresar palabras en inglés para obtener
la transcripcion fonética. Esta barbaro, pero no es infalible. Nos focalizamos en eso para que
puedan detectarlas y qué alternativas de busqueda tienen.

I: ¢Usas el traductor automatico?

D10: Este afio todavia no lo hemos usado. Hemos cambiado de equipo. Soy JTP y no soy
quien toma las decisiones. Pero el afio pasado si lo utilizamos. La profesora responsable es la

gue arma las clases y nosotras vamos contribuyendo, pero este afio la profesora responsable
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ha disefiado su propio material y hasta el momento no ha incorporado ninguna actividad que
requiera el uso del traductor automético.

I: ¢ Y vos qué pensas al respecto?

D10: A mi me encantaria incorporarlo, pero en este momento, como soy JTP, estoy
acompafando a les estudiantes en la parte practica de pronunciacion y esa parte si la disefio
yo.

[Durante el afio 2022 y hasta el momento de esta entrevista este equipo no utilizé el traductor
automatico con el cambio de profesora responsable. Por lo tanto, lo que se relata a
continuacion es la experiencia de uso del traductor automéatico antes del cambio de profesora
responsable].

I: ¢ Desde cuando usaban el traductor automatico?

D10: Lo incorporamos durante el 2021. Antes de la pandemia no lo utilizdbamos.

I: ¢, Por qué motivo lo incluyeron?

D10: El motivo fue leer la realidad. Actualmente en el contexto en el que estamos, que ha
recibido el nombre de “era digital” y socialmente nos rodean un montén de aplicaciones online y
cuestiones tecnoldgicas digitales. Entonces, nosotras percibimos que no hay textos en inglés,
al menos en las paginas que nosotras utilizamos, que no se puedan traducir. De hecho, hay
aplicaciones que te dicen “traducir la pagina”. Entonces también ocurre que si no les damos los
enlaces y les damos el texto en papel, lo cual no ocurria porque estabamos en época de
pandemia, pero si no les diéramos el enlace y le damos un documento de Word con el texto
pegado igualmente se puede cortar y pegar en el traductor automatico. Y eso es algo real, los
textos se pueden traducir automaticamente. Entonces dijimos, ya que esto es una realidad,
veamos de qué manera les estudiantes pueden desarrollar estrategias para hacer una lectura
critica de los resultados. Esto significa que no confien ciegamente, sino que cuando estan

leyendo la traduccion, algo hace ruido, vuelvan al texto en inglés y puedan comparar el texto
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fuente en inglés con el resultado para encontrar qué es lo que no funciona ahi, qué es lo que no
est4 bien.

I: ¢ Estd/estaba incluido en el programa?

D10: Explicitamente me parece que no estaba incluido.

I: ¢ El programa de este afo es diferente?

D10: Tiene algunos retoques. Si.

[Se le pide a entrevistada si puede facilitarme el programa y guias de estudio o TP donde se
utilice el TA].

I: ¢ Cudl era el objetivo o la finalidad que se planteaban en una secuencia didactica que incluia
el TA?

D10: La finalidad era la comparacién entre el resultado, el texto en espariol y el texto fuente en
inglés. Entonces intentamos disefiar algunas actividades amigables como para aproximarnos y
poder comenzar a hacer esa comparacion porque hay algunos casos muy complejos, pero
otros mas sencillos. Por ejemplo, extraiamos un fragmento, suponte un péarrafo de uno de los
textos que utilizabamos en clase, y junto con les estudiantes lo pasabamos por el traductor
automatico en clase, siempre el primer acercamiento se hacia en clase y luego tenian que
trabajar por cuenta propia haciendo comparaciones en base a otros textos. Pero el primer
acercamiento siempre en clase para acompafar y atender las dudas que surgieran. Por ahi,
abordabamos cuestiones lexicales, subrayabamos una palabra y deciamos: “encuentren el
equivalente de esta palabra o frase en la traduccidén” y algunas otras cuestiones en base a los
referentes. Uno de los errores frecuentes es que pierde el género el traductor automatico.
Entonces, el parrafo mismo decia “the researcher”, por ejemplo, y el o la investigadora habia
sido mencionado o mencionada en un péarrafo anterior. Entonces en el parrafo que pasamos
por el traductor no figuraba el referente, directamente no estaba incorporado porque nosotras

extrajimos un péarrafo y el referente quedd por fuera de lo que pasamos por el traductor
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automatico. Entonces, a lo mejor dice “el investigador” y era la “investigadora”. Puede sonar
como algo sencillo, pero hay que estar atentos a qué es lo que dice.

I: Pero eso no obstaculiza la comprension...

D10: Bueno, eso es lo que tienen que demostrar, que no obstaculiza. Porque también existe y
hemos visto, observando la realidad en el aula, que muchas veces transcriben como lorites.
Escriben sin pensar cudl era el referente y eso si trae problemas comunicativos porque se
pierden. Me venias hablando de una investigadora y ahora decis el investigador, ¢quién es el
investigador, si no ha sido nombrado antes? Ese es el modo de construir lectura critica. De no
confiar a ciegas en el traductor automatico. Eso seria lo importante: no confiar a ciegas en el
traductor automatico.

I: ¢ Usaban siempre Google Translator o algun otro?

D10: Usdbamos el Google Translator por la accesibilidad. Es el que salta primero, es el mas
popular.

I: ¢ Conocés otros?

D10: Uso ese directamente porque es el primero que salta 'y es en el que mas confio. Le
reconocemos al traductor automatico que cada vez se va actualizando y son muy fieles. Son
escasos los casos en que encontramos errores. Pero el tema es que pueden aparecer y eso es
sobre lo que queremos concientizar.

I: ¢ No tienen problemas de conectividad?

D10: No, no han expresado eso.

I: ¢ Traen dispositivos?

D10: Lo que te cuento es la experiencia en la pandemia. Cada quien estaba en sus hogares.
I: ¢ Consideras al TA como una herramienta de uso pedagogico?

D10: Si, absolutamente. Quizas no completé una de tus preguntas. Utilizamos Google, pero
quizas algo que nos queda pendiente... Si tenés descargada una aplicacion (una extension), te

traduce el texto sin tener que pasarlo por el traductor automético.
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I: También hay que tener en cuenta los campos disciplinares.

D10: Nosotras trabajamos con Science Daily. Es un sitio de noticias de divulgacién. Toman
articulos de investigacion y arman una noticia en base a eso. Pero es de todas las disciplinas.
Y ahi podés traducir cualquiera.

I: ¢ Han usado el TA para algun otro proposito, finalidad o sentido pedagégico que recuerdes?
D10: Para el trabajo final, les incorporamos una actividad con uso del traductor. Les estudiantes
tenian que elegir un articulo de estos que son noticias, en realidad, sobre ciencia, sobre algun
tema que les interese. Una vez que tenian hecha la seleccion de la noticia (son noticias cortas),
van desde los 7 a 9 parrafos, una de las actividades que incorporamos el afio pasado es que
pasaran la noticia completa por el traductor, estableciendo tablas. El texto tenia que estar en
tablas para tener la comparacién en una misma hoja. Parrafo 1 en inglés a la izquierda, parrafo
1 traducido al espafiol a la derecha y asi sucesivamente. El parrafo completo. Fila 1, parrafo 1,
fila 2, parrafo 2, fila 3, parrafo 3. En la tabla habia 2 columnas. Y eso era algo mas bien para
gue trabajara cada estudiante. No es que pudimos acompafiarlos en ese proceso. No lo vimos.
No vimos qué paso6 cognitivamente en ellos y ellas al momento de realizar esa actividad.

I: ;Y esa actividad para qué...?

D10: Para ayudarles a comprender el texto, para que pudieran ayudarse a comprender el texto
en inglés. Para poder ir y volver sobre cada uno. ¢Nosotras qué teniamos miedo que ocurriera?
Que pasaran el texto por el traductor automatico y después hicieran todo su trabajo en base a
la version traducida en espafiol sin corroborar nada. En cambio, asi al menos, lo tenian al lado.
Si algo no tenia sentido mientras leian la traduccion, podian chequear en el source, sin tener
gue ir a buscar el enlace, que quita tiempo y seria como un distractor y decidirian no hacerlo.

I: Cuando preparamos clases, secuenciamos las actividades, como cuando vas a trabajar con
un texto, hay actividades de apertura, de desarrollo y de cierre. ¢ Donde estaria el uso del TA,

en qué parte de esa secuencia did4ctica?
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D10: Lo utilizamos el afio pasado, por lo general la clase tomé bastante tiempo dedicado a la
parte del traductor automatico. La secuenciacion estaba organizada con introduccion, uso del
traductor automatico, parte central, uso del traductor automatico, porque la introduccién era una
muestra por parte de las docentes de los aspectos que queriamos trabajar sobre el traductor
automatico, con interaccién con les estudiantes. Por ejemplo, les mostrabamos: “en este
parrafo, haremos esto, esto, aquello.... miremos como esta palabra que esta en espafiol, el
equivalente en el inglés es esta otra palabra”. Esto en etapa de andamiaje, docentes junto con
estudiantes. Después una actividad en la que trabajaban por su cuenta de manera individual. Y
luego la correccion. Era un circulo completo. Porque uno de los objetivos es que desarrollen
autonomia y para eso se necesita ese andamiaje previo. Luego la resolucion en conjunto y
luego trabajar de manera particular y luego correcciones.

I: ¢ En qué parte de la secuencia didactica se uso el TA?

D10: Para contextualizar no. Lo que pasa que no estaba incorporado en una guia de estudio.
Fue una que se armo en el momento en la clase porque lo que teniamos eran guias de estudio
para trabajar sobre el texto y durante el desarrollo dijimos “Che, ¢ incorporamos el traductor
automatico? Y bueno, incorporémoslo asi, sobre todo para ver el tema del Iéxico”. No es que
veniamos con una guia preparada. Cuando se toma la decision si, la profesora responsable
disefo la actividad y dijo lo vamos a usar de este modo.

No tenemos un material concreto. Sobre los textos que habiamos seleccionado, incorporamos
algunas actividades con el uso del traductor.

I: Entonces podria ser en la parte de “desarrollo” pero me decis que también hicieron una
actividad con el traductor en la parte de integracion.

D10: Si, era una actividad y era obligatoria. Una vez que tienen los dos textos (en inglés y en
espanfiol) vienen todas las actividades de lectocomprension y de reformulacién. Era una
actividad para llegar a un trabajo mucho mas grande. El objetivo final es que pudieran formular

un comentario de divulgacioén cientifica para ser transmitido por la radio.
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I: ¢, Como se desempefiaron los estudiantes?

D10: Cédmodos. Estaban usando lo que querian usar y lo que se sienten que no les permiten.
Ahora estaban dandose cuenta de que podian utilizar una herramienta, que de hecho utilizan
constantemente, y entonces bien. Los resultados creo que fueron satisfactorios. No hicimos un
seguimiento ni una encuesta, pero se percibia que estaban comodos, que estaban usando las
herramientas que tenian a mano, que eran accesibles.

I: ¢ Seguirias trabajando en esa linea?

D10: Si, por supuesto.

I: ¢ En las materias que son anuales, en qué momento, en qué cuatrimestre empezarias a
trabajar con el TA?

D10: Me parece que podria ser a finales del primer cuatrimestre o a inicios del segundo porque
es importante hablar de ciertas categorias linglisticas, que conozcan la estructura de la lengua
para poder después pasar al traductor automatico y hacer el analisis. Creo que es importante ir
por ahi primero para poder luego comparar y poder identificar errores, qué esta mal. Porque el
lenguaje es un codigo, entonces si hay que decodificar hay que conocer el cédigo primero. Ahi
si se pueden usar con mas soltura las herramientas de traduccién.

I: Me queda preguntarte sobre los contenidos abordados con el TA

D10: Cuando utilizamos el traductor automatico, no lo utilizamos para analizar géneros
textuales. Era mas bien para cuestiones lingiisticas. No solamente de léxico, sino también
cuestiones gramaticales. Porque notabamos que en algunas traducciones cambiaba el tiempo
del verbo. Ese era un aspecto muy interesante. ¢ Entonces ahi qué haciamos? Contrastabamos
las lenguas: como para decir cierta cosa en inglés se utiliza tal tiempo verbal mientras que en
espafiol se utiliza tal otro. De hecho, eso nos servia también para decir: “Bueno, la traduccion
aca es buena, ¢ cual seria la traduccién literal?” Entonces ahi hablabamos de la traduccién
literal y deciamos: “esta traduccion literal no encaja, no sirve”. Entonces ahi hablabamos de la

necesidad de interpretar, de que a veces es necesario cambiar las palabras en la traduccién
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para que sea comprensible en nuestra lengua. Entonces ahi haciamos énfasis en mantener el
sentido del mensaje. A veces es necesario cambiar la estructura lingiistica para poder
comunicar mejor el sentido de lo que se quiere decir. Ahora el sentido es intocable, eso no se
puede tocar.

I: ¢ Integraron en algun momento el TA para reforzar, ensefiar o practicar grupos nominales o
verbales?

D10: No, no. Simplemente con pedazos de texto de un texto ya seleccionado. Grupo nominal
se ensefib como un tema central sin herramientas, sin ver qué decia el traductor automatico. Lo
utilizamos al traductor automatico para fragmentos de texto con contexto. No lo utilizamos para
ver palabras aisladas. Para eso esta el diccionario.

I: ¢, Para qué tipos de contenidos consideras que es mas provechoso el uso del TA?

D10: Seria para textos o fragmentos de textos. No palabras aisladas porque el traductor
automatico se nutre mucho del contexto para poder arrojar una buena traduccion.

[La entrevistadora comenta sobre el estado actual de la tecnologia de los TA, la IAy redes
neuronales, los corpus monolinglies y bilingles que utilizan los TA, etc.]

D10: Esto que decis me hace acordar a un ejemplo que a lo mejor te puede servir. Cuando
obteniamos las traducciones fieles y buenas, por ahi, el Iéxico era inapropiado porque era del
espanol de Espana, decia el “ordenador”. Entonces les deciamos a nuestros estudiantes:

“¢ ustedes saldrian a decir por la radio el ordenador? ¢ Qué tenemos que usar? La
computadora”. Creemos que es necesario hacérselo visible, que se concienticen. Si no,
terminas recibiendo trabajos en los que te ponen “el ordenador”.

I: ¢ Qué valoracion percibis que tienen los estudiantes sobre el TA 'y para qué lo utilizan? ¢ Lo
utilizan también como diccionario?

D10: Como estaban en su casa, no sabiamos qué hacian. Pero si, hubo una buena aceptacion
y un interés visible de ellos de poder utilizarlo. Ahora qué es lo que realmente hacian, no lo

puedo responder.
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I: ¢ El avance de los sistemas de TA pone en riesgo nuestro trabajo docente?

D10: No. De ningn modo. Pero si creo que nos presenta un desafio porque tenemos que
actualizarnos. Tenemos que buscar nuevas herramientas. Pienso que este nuevo desafio trae
también angustias a equipos y personas que estan acostumbradas a trabajar de un modo y no
estan dispuestas a evolucionar. Pero si nosotras, como docentes, estamos formando
profesionales que tienen que desarrollarse en su contexto actual y que es donde convivimos
con traductores automaticos, creo que es necesario que nos actualicemos. De hecho, es
materia pendiente aln para mi. Lo que yo he hecho hasta ahora es una exploracion voluntaria.
Creo que estamos en una etapa de transicion donde las docentes vamos a tener que aceptar
gue contamos con nuevas herramientas. No tenerles miedo, son nuevas herramientas. Pero no
Creo que pongan en riesgo... porque no creo que esté bien que desaparezca la asignatura de
inglés de los planes curriculares de las carreras porque existe un traductor automatico. De
ningiin modo. Creo que el acompafiamiento docente es necesario de igual manera.

I: ¢ Crees que sigue siendo relevante ensefiar lectura comprensiva en inglés? ¢ Sera necesario
modificar los programas de nuestros cursos para ensefiar otras competencias en LE?

D10: Si, eso si me parece que es necesario. Estamos viviendo la globalizacién y por ahi, hay
muchos eventos académicos y profesionales, de los cuales, nuestros y nuestras estudiantes no
pueden participar, a lo mejor, porque no tienen las competencias comunicativas en inglés y
entonces no presentan en ciertos lugares en los que podrian presentar sus trabajos en inglés.
Yo creo que estas herramientas nuevas de los traductores automaticos van a tener un gran
impacto en los programas a futuro. ¢ Por qué? Porque si ya no es necesario pasarse tantas
horas traduciendo, porque tenés la traduccién automatica, eso nos libera tiempo para
desarrollar otras competencias comunicativas. Me parece que lo comunicativo es lo que mas
nos va a permitir progresar en nuestras carreras. No nosotras como docentes, sino cada quién
en su carrera, de los estudiantes estoy hablando. Por ejemplo, ¢qué tal si les ensefiaramos a

estructurar una disertacion? Total, si ellos van a poder pasar sus trabajos por el traductor...
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I: ¢ En espafiol decis?

D10: No, en inglés. Por qué no podemos entrenarlos en eso. Hacen un trabajo de investigacion.
Cortito, lo que fuera, en los ultimos afos. Por lo general, inglés esta en los dltimos afios. ¢Qué
tal si llegasen con un trabajo aprobado de investigacion en espafiol, lo pasaran por el traductor
automético y con el acompafamiento de las docentes pudieran chequear que la traduccion al
inglés es buena? Dénde hay errores, qué hay que cambiar... Y armar una presentacién oral de
15 minutos en donde se les ensefie como es la estructura... No sé...

I: En Periodismo les vendria bien, pero en la FCFMyN, no sé si les resultaria util...

D10: Lo que pasa es que sus resultados, ¢,cémo los comunican? No los pueden comunicar.
Necesitan terceros. ¢ O qué tienen que hacer? ¢ Salir a formarse fuera de la universidad para
adquirir competencias en inglés y poder comunicar sus resultados o investigaciones? O sea,
gue la universidad no los prepara. Ese es el tema. La universidad no los prepara para que
puedan exponer sus trabajos en eventos donde la lengua de comunicacion, la lengua franca, es
el inglés. Por supuesto que si podran hacerlo en el contexto latinoamericano, pero no en el
contexto internacional global.

I: Entonces, siguiendo con esta linea, si avanzamos en el uso pedagdgico del TA, ¢la habilidad
gue estamos ensefiando de lectura comprensiva, estaria mas o menos resuelta con el TA?
D10: Resuelta no. Porque es un tema de cédigo. Para usar el traductor automatico, tenés que
conocer el cddigo linguistico. Yo creo que nos liberaria tiempo para otras cosas, pero 0jo que
cuando una empieza a hacer un analisis contrastivo, encuentra mucho contraste: el Iéxico si es
apropiado o no, cambian algunos tiempos verbales... Y eso hay que sistematizarlo y hacer
actividades para que puedan incorporar esos temas. Pero hay que hacerlo y es algo que no
estamos acostumbradas. Creo que es algo que se podria agregar en los programas.

I: ¢ Entonces estas de acuerdo en implementar el uso del TA de forma sistematica?

D10: Si. Estoy de acuerdo. De hecho, si soy profesora responsable ya estaria trabajando sobre

€Sso0.
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I: ¢ Alguna sugerencia final sobre el uso del TA?

D10: Recomendacién no. Me parece que es una grata experiencia. Estd bueno trabajar con
eso. Requiere tiempo, autocritica, autorreflexién. Me doy cuenta de que me falta formacion y
me encantaria que hubiera oferta, pero no he visto que haya oferta porque es nuevo. Pero
bueno, observo que hay muchas docentes de inglés que hacen cursos en tecnologia y en algun
momento tienen que converger el inglés y la tecnologia y que empiecen a aparecer formadoras.
Porque lo que estamos haciendo ahora es exploratorio, aislado, pero no tenemos formacion en
el uso de los traductores automaticos y creo que seria bueno. Porque si alguien te ofrece
formacion significa que ha sistematizado el funcionamiento del traductor automético. Creo que
estamos viviendo en esa etapa de transicion que no nos tiene que generar tanta angustia,
incertidumbre y demas, sino que tenemos que vivir el proceso. Pero creo que estamos viendo
ese proceso de transicion.

I: Muchas gracias por tu participacion.

Entrevista 11

I: ¢, Cual o cuéles son los objetivos mas importantes del curso que dictas?

D11: Los objetivos méas importantes serian contribuir a desarrollar en los estudiantes la
competencia lectora y en particular, debido a la especificidad de la carrera, en el caso de
Comunicacién Social, una lectura critica de los textos. No solo la capacidad para poder
comprender el texto literalmente, sino también poder leer entre lineas, leer mas alla. Por
ejemplo, en el caso de Comunicacion Social se trabaja mucho con noticias, con textos que
pueden tener una carga ideoldgica importante, y en el caso de Letras, trabajamos mucho con
literatura y eso implica decodificar el mensaje no solo a nivel textual-literal sino ir un poco mas
profundo, més alla. Se trabaja con la comprensién lectora como una competencia transversal,
va mas alla de la carrera o la especificidad. Es una competencia que les va a servir en su vida.

I: ¢ Usas herramientas digitales y, entre ellas, el traductor automéatico?
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D11: Si, usamos en ambas carreras. El traductor automatico y diccionarios online. Basicamente
esas dos son las mas importantes.

I: ¢,Cual es el motivo por el cudl incluis el traductor automatico en el curso?

D11: Usamos el traductor automatico porque, primero y principal, sabemos que es una
herramienta muy util, de facil acceso y manipulacion, y los estudiantes lo usan, sabemos que lo
usan. Si bien uno en clase trabaja con el diccionario online, es decir con otros recursos,
sabemos que el traductor automatico lo usan. Entonces nuestro objetivo es, si sabemos que
cuando estan solos quizas los estudiantes lo utilizan, ensefiémosles a usarlo de forma
apropiada, de forma responsable. Principalmente cuando ellos tienen que leer textos que son
muy extensos, introducimos el uso del traductor y les ensefiamos cémo usarlo de manera
correcta.

I: ¢ Dirias que es una herramienta de uso pedagdgico?

D11: Yo creo que si. Nosotras lo utilizamaos, por ejemplo, les mostramos en pequefios
fragmentos, errores que puedan surgir en la traduccién del traductor automatico para que ellos
vean que el traductor automatico no es 100% efectivo. Entonces les ensefiamos a localizar
estos errores, a hacer una lectura también critica de la traduccion. Para eso, obviamente, ellos
tienen que saber localizar esos errores. Entonces no usamos el traductor automatico desde el
principio. Lo usamos cuando los estudiantes ya estan mas avanzados, digamos, mas hacia la
finalizacion de la materia. Y después trabajamos mucho la identificacion de palabras, de
expresiones, de frases verbales. Es decir, yo traduzco un fragmento, ¢no? Bueno, encontrar los
paralelismos: esta frase verbal en inglés ¢como esta expresada en espafiol? ¢ Cuéles son las
palabras que componen la frase? Que el estudiante pueda identificar qué es lo que se tradujo y
no que sea solo una traduccion automatica, valga la redundancia.

I: ¢ Esta incluido el TA en el programa?

D11: Si, esta incluido en el programa.
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I: En las actividades, ¢,cudl es el propésito? ¢,como es la actividad? y en la secuencia didactica,
¢hay alguna actividad de apertura, desarrollo y cierre con el TA?

D11: Utilizamos el traductor automatico hacia el final de la materia, cuando los estudiantes en
ambas carreras hacen un trabajo de integracion al final del segundo cuatrimestre. En este
trabajo de integracion ellos tienen que leer un articulo de investigacion, en el caso de Letras, o
varias noticias, en el caso de Comunicacién Social, y escribir un informe en espafiol donde
conecten, digamos, el tema de las noticias o en el caso de Letras, lo conectan con una obra
literaria que leemos en clase. Ellos tienen que tener una lectura profunda de cada uno de estos
textos para poder elaborar esas conexiones y muchas veces los textos son muy largos.
Entonces ahi es donde introducimos el uso del traductor automatico. Esta actividad lleva un
mes entero. Primero se trabaja en clase la eleccion del tema, la seleccién de los textos y luego
cada estudiante va trabajando con su texto. No son todos los textos iguales. Cada uno elige el
suyo. Es individual. Entonces cuando trabajamos con el uso del traductor automatico, nosotras
trabajamos con algun fragmento de algun texto que ya hayamos visto, comun a todos, y ahi
empezamos. Lo primero que hacemos es mostrarles que el traductor automéatico no es 100%
efectivo, como te decia. En esta actividad lo que se hace, como te decia, los estudiantes ya
conocen el texto, entonces pasamos un fragmento de ese texto por el traductor automatico y
hacemos que ellos comparen su traduccion con la traduccion que arroja el traductor
automatico. Normalmente lo que hacemos es elegir...

I: O sea que ellos ya tienen su traduccion...

D11: Ellos tienen su traduccion o por lo menos ya han hecho su interpretacion de ese
fragmento.

I: ¢ Ahi te consta que no habian usado el TA?

D11: Eso en clase, algo que han hecho en clase. Lo que normalmente hacemos es mostrar con
ese fragmento que elegimos como quizés el traductor, no sé, ante una coma, un paréntesis, no

sé, alguna situacion en el que esta descontextualizado, puede arrojar una traduccioén que
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guizas no sea apropiada, o que quizas ellos mismos puedan mejorar. Entonces eso es lo que
hacemos, una actividad comparativa.

Lo que les queremos mostrar es... porque lo que puede ocurrir es que para hacer este trabajo
pasen todo el texto por el traductor... Obviamente nosotras no les pedimos una traduccion del
texto completo. Les pedimos una reelaboracion. Tienen que usar los conceptos no de un solo
texto sino de varios pero muchas veces usan citas textuales y demas. Pero es una
reelaboracion. Entonces, la traduccion, el traductor automético, es una herramienta para ellos
para comprender, pero no es el proposito del trabajo que ellos traduzcan todos los textos. Hay
estudiantes que traducen todo y estudiantes que no traducen todo.

I: En ese caso, la finalidad o el objetivo de esa actividad es que comparen la produccién del TA
para que detecten si hay algun error para poder usarlo a futuro, pero teniendo en cuenta que
surgen estas limitaciones.

D11: Exactamente. Lo que hacemos después es, muchas veces tomamos fragmentos de los
textos de los estudiantes al azar y lo que trabajamos es, bueno, volviendo a repetir este mismo
procedimiento, pero lo que hacemos también ahi es hacerles preguntas que apunten mas a la
comprension. Por ejemplo, pasamos un fragmento por el traductor automatico y les decimos,
en este fragmento, por ejemplo, la palabra critical thinking, que esta en el texto original, ¢dénde
esta en espafiol? ¢ cual es el grupo nominal al que se refiere este grupo nominal en inglés?
¢.cudl seria su equivalente en espafiol en esta traduccién que arroja el traductor automatico? A
ver, la frase verbal, ¢donde esta en el texto en inglés y dénde esta en el texto en espafiol? Ese
tipo de conexiones. Muchas veces, si vemos que la traduccion es fiel, les decimos: ¢ Cémo
podrian mejorar ustedes esta traduccién?

I: Todo esto que me estas contando es como un andamiaje que hacen ustedes para que
aprendan a usar criticamente el TA 'y después de estas actividades que me contas ahi ya
empiezan a trabajar solos con esa actividad de integracion...

D11: Exactamente.
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I: Junto con el TA ¢ usan otros diccionarios digitales?

D11: Si, tratamos de usar todos el mismo diccionario: WordReference.

I: A veces noto que usan el traductor automatico de Google como diccionario...

D11: Eso también a veces se los mostramos, porque arroja menos opciones. Lo que tiene
WordReference es que tiene ejemplos y alguna collocation o alguna expresion que a veces les
es mas util.

I: ¢ Ustedes dan aca, donde hay disponibilidad de WiFi? ¢ No tienen problemas técnicos?

D11: No.

I: ¢ Cémo ha sido el desempefio de los estudiantes con el TA?

D11: Es bueno y les sirve porque se ve en el trabajo que hay una elaboracién. Después de que
ellos entregan este trabajo escrito, se socializa y ahi nosotras hacemos preguntas también
sobre el contenido, sobre el texto en inglés y sobre las conexiones que han hecho.

I: ¢ Entonces el uso del TA no obstaculiza?

D11: No obstaculiza. Al contrario, yo creo que es una herramienta Gtil que hay que saber usar.
Nosotras hacemos preguntas para darnos cuenta realmente si el estudiante hizo este proceso.
Porque una cosa es lo que hace en el aula y otra lo que puede llegar a hacer cuando trabaja
solo, pero no hemos evidenciado que sea un obstaculo. Al contrario, les es Gtil como
herramienta.

I: ¢ Modificarias algo de estas actividades que proponés con el TA o te parece que funciona
bien de este modo?

D11: Por ahora funciona bien de este modo. Quizas lo Unico que modificaria es poder empezar
a usarlo un poco antes, como herramienta en otros casos, por ejemplo, para resolver algin
caso complicado. Quizas podriamos empezar a usarlo antes, pero bueno, de todas formas, en
el momento en que es usado, funciona.

I: ¢ Cudl usan?

D11: El de Google.
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I: ¢ Por algin motivo en particular?

D11: No, quizés es el que primero usan los estudiantes, el que primero encuentran y el que
ellos ya vienen usando. En realidad, nos pasa, como vos decis, que muchas veces lo usan
como diccionario. Entonces les mostramos que hay otros, pero usamos ese.

I: Eso te iba a preguntar, si encontraste otros disponibles en forma gratuita.

D11: Si, el de Linguee o el Reverso, ¢ Reverso, puede ser? El de Linguee es muy bueno. Te
proporciona la traduccion y tenés debajo fuentes en inglés y en espariol.

I: No lo veo como traductor sino como una memoria...

D11: Tiene una seccion que es Translator, hay una parte donde podés poner texto y traducir. Si
son frases y no textos largos, te muestra un banco de datos. Pero si tiene una seccion de
traductor. A mi me gusta mas. Me gusta mas que Google. He encontrado interpretaciones mas
sutiles.

[El traductor de Linguee es Deepl].

I: ¢ Detectaste tipos de errores que cometan los TA y si son frecuentes?

D11: De léxico, si. Porque muchas veces aparecen expresiones mas tipicas del espafiol de
Espafia 0 mas neutras, no propias del espafiol argentino. No es que esté mal. Si quizas cuando
hay algun paréntesis o algun signo de puntuacion, muchas veces es como que lo descoloca y
ahi suelen aparecer algunos errores con el orden. Quizas los estudiantes muchas veces
cometen algun error de no poner la oracion completa, quieren traducir desde fragmentitos,
entonces ahi falta contexto. Pero cada vez es mas fiel.

I: ¢ Encontraste errores de categoria gramatical de las palabras?

D11: Si uno traduce un fragmento bien constituido, una oracién o un fragmento mas largo, no.
Por lo general, no hay muchas incoherencias. Si eso que hemos notado, en casos de
expresiones que no diriamos y trabajamos en cémo lo podriamos mejorar.

I: ¢ En cuanto a los contenidos que abordan cuando usan el TA?
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D11: Es una mezcla, pero trabajamos contenidos Iéxico-gramaticales cuando hacemos este
paralelismo cuando les pedimos que localicen o identifiquen frases verbales o grupos
nominales o ciertas expresiones en el texto en inglés y en la traduccién que provee el traductor.
Eso sirve en el sentido de que el estudiante tiene nocién de lo que esta traduciendo. Le presta
atencion al texto en inglés. Porque si no, es copio, pego, traduzco, copio y pego en la hoja.

I: En cuanto a género, ¢hay alguna restriccion, es decir esto no lo voy a dar con el TA?

D11: No, para mi es indistinto. En este caso, tiene que ver con una actividad en particular, pero
YO creo que se podria dar con cualquier género.

I: Entonces, si pensamos en qué contenidos contribuy6 el uso del TA, seria eso, léxico-
gramaticales...

D11: Léxico-gramaticales y también la lectura, porque en realidad cuando tratamos de
identificar errores o incoherencias en la traduccion, o cuando estamos reelaborando esa
traduccién, me parece gue también contribuye a la lectura.

I: ¢ Notas que cuando trabajan, el TA arroja siempre las mismas traducciones?

D11: No. Trabajamos fragmentos muy cortos y nunca he notado eso.

I: Cuando trabajan, ¢pasan ellos el texto por el TA?

D11: No, no, lo hacemos en clase “en vivo”, digamos.

I: ¢ Cudl es la valoracion del TA por parte de los estudiantes que vos percibas y cuél es la
postura de ellos respecto de su uso?

D11: Ellos obviamente... Es una herramienta disponible, facil de usar, y ellos lo usan. Quizas,
en clase al principio les decimos: “No vamos a usar el traductor por ahora, entonces
absténganse de usarlo”. Es una actitud positiva, obviamente. Ellos estan contentos de usarlo
porque a veces, sale en clase “;como llegaste a esta traduccion?” “Y... a esto lo tuve que

[y ]

pasar por el traductor porque no me salia”. Entonces lo usan, lo blanquean. En clase, no lo
usamos hasta esta instancia donde... Pero ellos si, lo usan. Por eso mismo es importante que

lo sepan usar. Porque lo usan.
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I: ¢, Consideras que los avances en los sistemas de TA pueden poner en riesgo nuestra
profesién docente, en lo que hacemos aca?

D11: Yo creo que no porque el traductor automatico es una maguina, es un recurso.

I: Unido con eso, ¢,cudl creés que es el lugar del docente, no solo con el TA, sino con la
tecnologia?

D11: El docente pasa a ser un facilitador, un medio para que el estudiante aprenda a usar
todos estos recursos, porque en todo caso, el diccionario online también existe y lo pueden
usar solos. Pero hay que ensefiarles a usarlo. Lo mismo pasa con el traductor automéatico. Yo
creo que por mas que esté el traductor automatico, nosotras usamos otras competencias que
van mas alla.

I: Ya que el TA se perfecciona cada vez mas, ¢ te parece que sigue siendo relevante ensefiar
lectocomprension en inglés? ¢, Sera necesario modificar los programas de nuestros cursos para
incorporar otras competencias?

D11: Yo creo que la traduccion o la comprensién lectora a nivel literal ya tranquilamente la
pueden hacer con el traductor automatico, pero estan estas otras competencias que apuntan
mas a leer criticamente, el poder usar herramientas tecnoldgicas... No sé, el tema de poder
manipular un texto en otro idioma y reelaborar. Son competencias que trascienden el inglés,
son competencias mas de la vida académica que después pueden aplicarse en otros campos.
I: O sea que estan incluidas en el curso que dictas...

D11: Nosotras si, las incorporamos. También prestamos mucha atencion al contenido porque
gueremos que el estudiante se lleve algo mas que saber las funciones gramaticales. Queremos
gue el contenido que se ve en la clase de inglés pueda servir para otras asignaturas. Lo mismo
gue estas competencias de poder leer criticamente, usar competencias digitales y demas, que
las puedan aplicar en otras materias y en otros contextos. Eso esta en el programa.

I: Entonces estéas de acuerdo con la implementacion sistematica del uso pedagogico del TA...

D11: Si, si.
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I: ¢ Alguna sugerencia o recomendacién o algn comentario para las docentes que todavia no
usan el TA?

D11: Lo Unico que podria comentar en general, es que el traductor automatico esta como
estigmatizado en cierta forma. Sé que hay posiciones encontradas. Yo creo que seria ilégico no
usarlo en la era en la que estamos. Es como si dijéramos, “s6lo usemos diccionarios en papel”.
I: Siento que no solo el TA esta estigmatizado, sino también decir “traduccioén’...

D11: Si, hay mucha estigmatizacién. Yo creo que son herramientas que estan en el medio, que
los estudiantes ya las usan y que no te podés negar.

I: ¢ De dbénde crees que sale este rechazo?

D11: Quizas el miedo o ese recelo a que nos reemplace. Yo te digo, hace muchos afios,
trabajaba acé en una catedra, en otra dependencia, y una de las directoras de la carrera me
cuestiond el hecho de que los estudiantes usaran diccionarios en los examenes (diccionarios
en papel), como diciendo “bueno, pero entonces ¢,cudl es tu rol?”. Obviamente cuando uno
toma un examen es dificil controlar que se haga un uso racional del traductor automatico,
entonces por lo general, en el examen no lo usamos. Es complicado. Pero un diccionario, hasta
el diccionario digital.... A mi, no me reemplaza un diccionario ni un traductor porque lo que
estoy ensefiando va mas alla de eso. Ahi esa concepcion me parece que todavia esta en
algunos sectores.

I: Quizas también un poco de desconocimiento...

D11: Si uno se pone en una situacion practica, un estudiante, en su trabajo tiene que resolver
una cuestion en inglés. Lo ideal seria que les hayamos dado las suficientes herramientas como
para que no requiera usar otro dispositivo, pero si que vaya al diccionario y demas. Ahora, va a
usar el traductor. Pero tengo otras herramientas como para revisar eso que me dice el
traductor. Lo van a usar. Entonces es como ilégico decir “Volvamos a la edad de piedra”.

Estaria bueno hacer un estudio mas profundo...
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I: Se me ocurren un montén de cosas, como hacer comparaciones entre TAs o cual es el mas
recomendable para la disciplina...

D11: Exacto, porgue quizas eso tiene que ver también: la disciplina. En el caso de estas dos,
es mucha lectura entre lineas. Quizas en otras ciencias mas duras, la traduccion tiene que ser
mas exacta porque lo que esté en juego es el dato. Aca jugamos muchas veces con la
interpretacion y aceptamos muchas interpretaciones.

I: iMuchas gracias!

Entrevista 12

I: ¢ Cudl o cudles son los objetivos mas importantes del curso que dictas?

D12: Desarrollar estrategias de comprensién lectora en Inglés como Lengua Extranjera de
textos académicos y cientificos disciplinares; 2) desarrollar estrategias de produccién en
espafiol para la transposicién del texto disciplinar en inglés a uno nuevo en espairiol; 3)
familiarizarse con distintas herramientas de busqueda y acceso a publicaciones cientificas.

I: ¢ Cémo definirias la lectocomprension en el marco del curso que dictas?

D12: De forma general, la lectocomprension en Inglés como Lengua extranjera en los cursos de
IPE es la capacidad de los lectores de aplicar estrategias que permitan interactuar con el texto
para la construccion de sentidos.

I: ¢ Utilizas recursos digitales en tu practica de ensefianza? ¢, Cuales?

D12: Si. Usamos motores de busqueda, principalmente Google, Google Académico y PubMed,
usamos herramientas digitales de distintas bases de datos, como Medline o Scopus, y usamos
glosarios, diccionarios electronicos y distintos traductores electrénicos (WordReference,
Traductor de Google, Linguee, Reverso y otros).

I: ¢ Esta incluido el traductor automatico en algunas o todas las secuencias didacticas del curso
que dictas?

D12: Si
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I: ¢ Por qué decidiste utilizar el TA en tu practica de ensefianza? ¢, Cudl es su valor pedagdgico?
D12: Porque usado con cautela y buen criterio, sobretodo el sentido comun, constituye una
valiosa herramienta para el acceso a informacién publicada en una LE. Ademas, los
estudiantes lo utilizan para fines académicos y otros por lo que resulta imperativo hoy por hoy
reflexionar acerca del uso de esta herramienta, ensefar y aprender a usarla criteriosamente, y
poder advertir la necesidad de ajustes. Tenemos ademas la ventaja extra de que, al trabajar
con el inglés, la traduccion que ofrece es mas directa (no hay lenguas intermedias) y cuenta, a
nivel global, con mayor nimero de fuentes contribuyentes para su enriquecimiento y
optimizacion (visto que la mayor parte de lo que circula en la web se publica en inglés). De
todas formas, en nuestros cursos buscamos que los estudiantes puedan reelaborar en espafiol
el contenido de un texto en inglés, mas alla de una traduccion automatica que no refleja
comprension.

I: ¢, Cual es o cuales son los propdsitos u objetivos de ensefianza que te planteds en tus clases
al utilizar el TA pedagdgicamente?

D12: Buscamos que los estudiantes desarrollen herramientas de optimizacion y criterios para el
uso de las herramientas digitales como el TA para acceder a contenidos cientificos y
académicos publicados en inglés, que puedan por ejemplo evaluar que a veces no lo necesitan
realmente.

I: ¢ Podrias describir las actividades en las que incorporas el uso del TA segln los siguientes
elementos?

Finalidad o propésito de la actividad:

D12: Conocer los distintos traductores disponibles en la Web. Reconocer su potencialidad.
Familiarizarse con algunos problemas comunes que presentan los TA.

I: Descripcion de la actividad:

D12: Hay actividades de busqueda de frases, oraciones, parrafos completos, y de activacién

del traductor automatico del sitio web.
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I: ¢ Podrias describir brevemente las actividades con el TA?

D12: Hemos hecho algunas actividades para observar cémo... una vez que trabajamos, por
ejemplo, con la frase nominal, hemos observado cémo con algunas frases nominales complejas
en los titulos de los articulos de investigacion del campo de la salud, especificamente en el
campo de la nutricion, suele haber mucha compresion de contenido, frases nominales muy
complejas, el traductor automético a veces se confunde un poco. Hemos observado cémo hace
falta la intervencién del profesional de la salud para reordenar la frase. La opcion del traductor
automatico no siempre queda cémoda al oido del hablante nativo del espafiol, profesional del
campo de la nutricion. Entonces el profesional puede brindar otras opciones. Hemos hecho
esas pruebas.

I: En ese caso, ¢ ustedes preparan de antemano qué titulo con una nominalizacién extensa les
van a dar a los estudiantes?

D12: Si. Por ejemplo, en una guia, se proponen varios titulos de articulos de investigacién y se
da ya la opcién que da el traductor automatico de Google para que los estudiantes detecten si
hay algun problema en la version del traductor automatico. En caso de que lo hubiera...
proponer otra version. La actividad puede tener titulos correctamente traducidos y otros no. La
correccion es una opcion. En el caso de nutricion, Inglés esta en un afio avanzado de la
carrera, entonces nos permite hacer esto. También lo hemos hecho cuando hemos detectado
gue sucede también en otras partes del articulo. Solemos hacerlo en clase espontaneamente o
porque algun alumno encuentra el error.

El traductor automatico es una herramienta super valiosa pero también puede haber algun
problema. Entonces tienen que hacer alguna intervencién de quién sabe mas del campo.
Mantener siempre esa alerta, ese monitor del hablante nativo. Tiene que sonar bien en la
lengua meta. En ese sentido, reconocer que estamos en Inglés para Propésitos Especificos.
Entonces los estudiantes avanzados en un campo x son quienes tienen el conocimiento

disciplinar para ofrecer distintas versiones en espafiol de las que ofrece el traductor automatico.
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I: ¢ Trabajan también con péarrafos completos?

D12: Si, los problemas del traductor automético, aunque ha mejorado muchisimo, a veces se
dan por una cuestion de caracteres. Hemos observado eso y eso lo trabajamos en clase. Hay
gue aprender a editar el texto que uno quiere traducir. Todo lo que sea un error de edicion en el
texto que uno copia es un problema para la traduccién, ya sean los dos puntos, el espacio que
estd demas. Eso también es una actividad en nuestras guias.

I: ¢ En qué momento de una secuencia didactica se utiliza el TA? (Por €j., ¢en la preparacion
para la lectura, en actividades de desarrollo de la comprension lectora, en actividades de
integracion o de cierre, etc.?).

D12: En realidad, en la mitad de la cursada. Las asignaturas que yo dicto son cuatrimestrales.
A partir de la mitad del cursado... porque hay una primera parte del cursado en la que
trabajamos con el texto en su amplia presentacion, una cuestion mas genérica y marcas
linglisticas del género. Y cuando ya nos metemos en el texto es cuando ya trabajamos con el
traductor automatico, tenemos una clase especifica para introducir las herramientas
tecnoldgicas. A partir de esa clase de presentacion, las herramientas tecnolégicas pueden
aparecer en cualquier momento de la clase. Lo que determina la secuencia didactica de la
clase es el texto. La herramienta tecnoldgica es como cualquier otra herramienta, como el
pizarron. También aparece a demanda de los estudiantes. Pero generalmente tiene que ver

con la parte central de la clase, cuando los estudiantes resuelven tareas.

I: Entonces seria con contenidos Iéxico-gramaticales, no la parte de contextualizacion del
género, etc.

D12: No, no, con contenidos Iéxico-gramaticales especificamente, las marcas también que
ayudan a identificar las cuestiones de género, por supuesto. Es como que van y vienen.

I: ¢ Implementas cierto andamiaje para ensefiar a usar el TA?
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D12: Si. El traductor automético es el ultimo recurso que usamos. Tratamos de que incorporen
otros porque si no, es el primer recurso que los estudiantes utilizan. Entonces tratamos de
introducirlos a otros. Como Reverso, Linguee.

I: ¢, Qué pasa en las evaluaciones?

D12: En las evaluaciones pueden usar el diccionario en papel y lo que no encuentran ahi
pueden usar el WordReference en mi computadora. Pero el examen es diferente. Hay
cuestiones que no se evalian en el examen, ya estan evaluadas con anterioridad, salvo que
sea un estudiante libre.

I: ¢ Las actividades en las que los estudiantes deben usar el TA se trabajan en el aula o fuera
del aula?

D12: En los dos ambitos.

I: ¢ Las actividades son grupales o individuales?

D12: De las dos formas.

I: ¢ Qué modificarias de las actividades con el uso del TA que has disefiado?

D12: Nada porque no tenemos tiempo de hacer mas lamentablemente.

I: ¢ En qué momento del curso consideras que es mas conveniente trabajar con el TA? ;O a lo
largo de todo el curso?

D12: De la mitad hacia adelante, porque los estudiantes ya necesitan tener una aproximacion,
un contacto con la lengua extranjera, sin el traductor.

I: ¢ Hay alguna otra actividad con el TA que si tuvieras tiempo incorporarias?

D12: Mis asignaturas son muy cortas porque son cuatrimestrales, deberian ser anuales. Todo
me interesaria dar mas en profundidad porque siento que todo es a las apuradas, todo es una
clase.

I: ¢, Qué contenidos son abordados a través del uso pedagdgico del TA? (Iéxico-gramaticales,

géneros discursivos, temas disciplinares, estrategias de lectura, etc.)
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D12: Generalmente son frases nominales. He notado la evolucién del traductor automatico a
través de los afios y es impresionante como ha mejorado el traductor automético de Google.
Por eso, me parece un sinsentido no usarlo. Aparte lo que queremos promover es el acceso
a... y negarlo como recurso para facilitar el acceso a la informacion... Es un gran facilitador de
la democratizacion del conocimiento sea en el idioma que sea, es un sinsentido no utilizarlo.
Incluso me siento con una ventaja enorme al tener conocimiento de inglés porque puedo
acceder a un contenido en cualquier idioma, en ruso, en chino, arameo...porque uno puede
activar traducciones automaticas al inglés y al tener el conocimiento del inglés, uno puede,
bueno puede haber algun error, pero la idea general la vas a tener, mas o menos bien. Y me
parece que es una herramienta que podemos darle a los estudiantes y que el conocimiento en
inglés no es inaccesible.

Los grupos verbales los resuelve muy bien el traductor automético ahora. Hace afios atrds con
algunas frases en pasiva se perdia el traductor automatico respecto de cudl era el sujeto (la
referencia) pero ahora no.

I: ¢ Qué TA utilizaste en tus secuencias didacticas? ¢ Por qué?

D12: Google y otros.

I: ¢ Conocés otros TA disponibles en forma gratuita? ¢ Cuales?

D12: Si.

I: ¢ Qué tipos de errores comete el TA'y con qué frecuencia?

D12: Frases nominales complejas, especialmente en los titulos que se complejizan también con
los signos de puntuacién

I: ¢ Qué nivel de aceptacion tienen los estudiantes respecto de usar el TA en las actividades del
curso?

D12: Alto

I: ¢ Podés comentar sobre el desempefio de los estudiantes en las actividades que incorporan

el TA? ¢ Qué errores cometen? ¢ Lo usan como diccionario?



229

D12: Muy bueno

I: ¢ Cudl es la disponibilidad de dispositivos y de conectividad para el trabajo con el TA en el
aula?

D12: Completa.

I: ¢ Consideras que el avance en los sistemas de TA pone en riesgo nuestro trabajo docente en
los cursos de lectocomprension en inglés en la UNSL?

D12: No.

I: Si no hay un uso pedagdgico y sistematico del TA en tus clases, ¢ estas de acuerdo en que
se deberia implementar de ese modo?

D12: Si hay uso.

I: Considerando el alcance y la accesibilidad de los TA y si se usa sistematicamente en las
clases de lectocomprension en inglés en la UNSL, ¢ te parece que sigue siendo relevante
ensefar lectocomprensiéon en inglés o sera necesario incorporar otras competencias en los
cursos de IPE de la UNSL?

D12: En un mundo ideal si, pero quizas lo que tenemos que entender es que las formas de
lectura han cambiado, quizas va por ahi también, que hay otras habilidades de lectura. Quizas
las habilidades de lectura ya no involucran solamente la letra. Hace afios que estoy
metiéndome con la lectura de textos multimodales. Ya no leemos de arriba a abajo y de
izquierda a derecha. La lectura digital tiene que ver mucho con eso, los hiperenlaces. Lo que
digo es que hay otras estrategias de lectura que se aplican también a la lectura en lenguas
extranjeras que hay que ensefiar, que tienen que ver con otras formas de interactuar con el
texto. Ir para arriba y para abajo, tiene que ver con los hiperenlaces. Tampoco aplica a todos
los textos. Los textos cientificos no han variado tanto pero si, ha variado que son todos
electrénicos. Si dejamos de imprimir los textos vamos a cambiar las formas de leer. Los
estudiantes tienen que aprender a leer digitalmente. Ahi nos vamos a dar cuenta de que no

leemos un texto de principio a fin. Lo que hacemos es leer varios textos a la vez. Leemos,
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paramos, googleamos una palabra, buscamos otra en el diccionario. Los textos tienen enlaces
internos en el mismo texto, intraenlaces que te llevan a un gréfico, te llevan a las referencias,
vas para abajo. Tienen hiperenlaces que te llevan a un journal, a otro articulo de investigacion.
Esas con las cosas que existen, no desde ahora, desde hace afios y NO las estamos
ensefiando en clase, por [lo menos que a mi me conste.

I: Para eso también hay algo basico: que haya conectividad.

D12: Exactamente. No implica necesariamente incorporar otras macrohabilidades como el
habla. No. Podemos seguir quedandonos con la ensefianza de lectura, pero tenemos que
entender que las formas de leer han cambiado. Creo que hay que incorporar las otras formas
de leer porque hay supremacia de los textos digitales en la vida real y en el aula no les
estamos dando mucho valor. La realidad es que nadie va a su casa a imprimir todos los papers
gue tiene para leer.

I: iMuchas gracias por tu colaboracién!

Entrevista 13

I: ¢, Cual o cuéles son los objetivos mas importantes del curso que dictas?

D13: Creo que el objetivo seria que los chicos puedan comprender la lectura de un articulo de
investigacion, usando distintos recursos y sin necesidad de saber en profundidad el idioma.

I: ¢ Con qué géneros trabajan?

D13: Articulos de investigacion y de divulgacion principalmente. En esos dos se hace énfasis.
Pero en los examenes finales, es identificar diferentes géneros entre los que se encuentran
esos dos. Trabajamos con glosarios, diccionarios, sitios web, articulos de divulgacion y de
investigacion. Lo importante que queremos es la distincion entre divulgacion e investigacion.

I: ¢, Como definirias la lectocomprension?

D13: Poder comprender lo que se lee usando recursos disponibles sin la necesidad de conocer

en profundidad el idioma.
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I: ¢ Utilizan recursos digitales?

D13: Si, usamos PowerPoint, mucho el navegador, les ensefiamos técnicas de busqueda,
cdmo buscar dentro de los sitios articulos de investigacion achicando la busqueda, no poner
solo “quinesiologia”. Les ensefiamos a usar las comillas, los menos, es decir todo excluyendo
“rodilla”, les ensefiamos esos truquitos. Usamos PowerPoint en clase y Classroom. Los chicos
en un 50%, algunos deciden imprimir las cosas y algunos trabajan directamente desde el
celular.

I: ¢ Estaincluido el traductor automatico?

D13: Los chicos lo usan bastante sobre todo para preparar el final, o el segundo parcial. El
tema del traductor automatico, les doy una clase. Este afio pretendo que sean dos, pero no
vamos a tener tiempo. La idea es ensefiarles, primero que nada, a saber que el traductor
automatico no es palabra santa. En todo lo que es médico tiene un 92% de eficacia, ese 8% te
puede matar a un paciente y que tengan conciencia de eso. Y mucho énfasis en que revisen lo
gue se traduce. No hay que tomar todo como palabra santa. Igual tenemos muchos casos de
gente que nos ha traducido apellidos, por ejemplo, Jack White y nos han traducido Juan
Blanco.

I: ¢ Por qué se decidi6 usar el TA en la practica de ensefianza?

D13: No lo usamos como herramienta en todas las clases, sino que les damos una clase
porque sabemos que los chicos lo usan. Entonces fue mas que una iniciativa nuestra, es
observar que los chicos lo usan y tratar de guiarlos en un uso responsable.

I: Entonces, ¢cual es el objetivo o el propdsito?

D13: El objetivo o propésito es que revisen. Dejar bien claro que el traductor automatico es una
herramienta que no se puede tomar como 100% precisa y que es importante revisar.

I: ¢ Es decir que tomen conciencia sobre eso es el objetivo principal?

D13: Claro, esa es la idea.

I: ¢ Aparece el uso del TA en el programa del curso?
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D13: No, no, porque es una clase aparte que surgi6 a partir de que los chicos la usan.

I: ¢ Podrias describir esa clase, la o las actividades, el propdsito, etc.?

[Se comparte pantalla donde se presenta un PPT sobre el uso de TA y diccionarios online].
D13: El propdsito de la actividad es que identifiquen las diferencias entre un diccionario y un
traductor automatico y que sepan cuando acudir al diccionario y cuando al traductor automatico
y cémo usarlo. Identificamos cdmo es un diccionario, las distintas partes, en este caso es un
diccionario monolingtie. Para mostrarles las distintas secciones, les recomendamos
diccionarios y les mostramos como es online. Les mostramos cémo identificar si es un
sustantivo, adjetivo, etc. Les mostramos por €j. el foro de WordReference, entramos, hago clic
en alguno, buscamos una palabra relacionada con la materia.

I: ¢, Se hace esto con el proyector?

D13: Exactamente. Después les muestro un traductor automatico, que, en realidad, muestra
traducciones en contexto, como Reverso o Linguee. Siempre les digo, esto es un punto medio
entre el diccionario y el traductor automatico. Y luego pasamos a la traduccion automatica y les
explico un poco como era antes el traductor automatico, que se basaba mas en diccionarios y
ahora se basa en corpus, les digo, en todos los textos que estan en Google. Como funciona.
Les muestro algunas consideraciones como el tema de los saltos de linea. Ojo al pegar el texto
gue no tenga saltos de linea. Entonces les ensefio en Word cémo cambiar para que no queden
saltos de linea. Todo esto se los cuento, de experiencias de afios anteriores. Copian la
columna del PDF donde esta el texto que esta llena de saltos de linea. Entonces les pongo un
ejemplo de como es el texto en el traductor automético, como lo resuelve tomando esas
oraciones cortitas [por los saltos de linea] y como cuando es un parrafo real.

Google Translate ultimamente se ha puesto bastante bien, te da definiciones de diccionario, te
da otras opciones.

[La profesora muestra en el PPT ejemplos de usos no recomendados, como buscar palabras

aisladas sin contexto y algunas expresiones idiométicas. Explica que no son ejemplos muy
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acordes a la disciplina, pero bastan como ejemplos y dice entre risas “Mi objetivo es
asustarlos”].

Les digo que cuando van al traductor automatico por mas que necesiten saber la traduccion de
una palabra, tienen que poner todo el parrafo. No tiene sentido usar el traductor automatico
como diccionario. En eso es lo que les insisto mucho.

Después les muestro este estudio del 2019, que dice que Google Translate tiene mas de un 90
por ciento de precision, pero el 10 por ciento restante puede matar a un paciente. Es un poco
exagerado “matar”, pero diagnosticar mal.

En este cuadrito les muestro que para el contenido técnico es mas preciso y para el contenido
... para textos largos es mas preciso, para textos cortos, menos.

[Muestra un ejemplo de una equivocacién en una recomendacion a los pacientes].

Después lo que me gustaria, pero lo que pasa es que nosotras tenemos solo 20 horas en un
cuatrimestre y mucho no nos podemos explayar... Esto yo tomo media clase para hacerlo y ya
fue. A mi me gustaria después hacer un trabajo practico en el que ellos traduzcan y corrijan y
hagan una presentacién de las diferentes correcciones. Pero eso es si tuviéramos una materia
anual. Pero tenemos que terminar el programa. En 20 horas es muy dificil.

I: Entonces, lo que se usa del traductor es esta clase introductoria sobre cémo usar el TAy
después, ¢ya no se vuelve a utilizar?

D13: Los chicos lo vuelven a utilizar. Ellos lo usan todo el tiempo. El objetivo de esta clase es
tratar de orientarlos en un mejor uso y advertirles de los problemas que se pueden presentar.
No sé... a mi me encantaria... lo que pasa es que ellos tampoco tienen demasiada formacion
en lengua espafiola. Seamos honestos. Les cuesta un montén identificar estructuras. Entonces
explicarles los procesos de revision, de cdmo es la estructura en inglés vs. como es la
estructura en espanol para que presten atencion a ciertas estructuras... el traductor automatico
de Google se equivoca siempre en el mismo tipo de cosas. Vos lo debés haber visto.

I: ¢ En qué se equivoca? Es una de las preguntas que queria hacerte.
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D13: En el orden de los adjetivos y sustantivos no tiene problemas, pero en el tema del
subjuntivo si, no coordina el género y el nimero, ahi se vuelve medio loco. En el lenguaje
técnico no tenemos mucho subjuntivo, asi que ese no seria problema. Pero bueno, me gustaria
investigar por ese lado. Ver cudles son los problemas en los textos propios de la quinesiologia
y la nutricion para trabajar sobre esos problemas. Pero eso, si a la materia la vuelven anual.
Semestral es imposible.

I: Pienso que justamente como es tan poquito el tiempo que tienen, el TA bien usado quizéas les
acelera la comprension...

D13: Pero ahi interfiere en el objetivo de la lectocomprension. Se va a convertir en una clase de
posedicion.

I: Pero si el objetivo de la lectocomprension es entender el texto en inglés y el TA les ayuda a
entender el texto, ¢,por qué obstruye la lectocomprension?

D13: Si, lo entiendo perfectamente. Pero nosotras estamos trabajando con un programa.
Capaz que seria bueno plantear un cambio. De hecho, todos los investigadores usan el
traductor automatico. Y una lo usa todo el tiempo, si entras en una pagina alemana, la traducis,
si entras en una pagina japonesa, la traducis con el traductor automatico.

I: Encima sabés que los alumnos lo van a usar, no lo haran en clase, pero en la casa si.

D13:Y si.

I: Eleccion de TA, ¢cual aconsejarias?

D13: En realidad, estan todos medio parecidos. El otro que dicen que funciona muy bien es
DeepL. Dicen que funciona genial pero los chicos usan el de Google. Igual esté rebien el de
Google.

I: ¢ Qué nivel de aceptacion tiene el TA entre los estudiantes?

D13: Cien por ciento.

I: ¢ Cémo notas que se desempefian con el TA una vez que ustedes les explican o los orientan?
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D13: Lo veo que lo usan mucho en los parciales, cuando tienen que preparar por su cuenta el
articulo de investigacion para después presentarlo. Noto que lo usan muchisimo en eso y
después estudian.

I: ¢Y como les va?

D13: Para mi el examen deberia estar planteado de otra manera, pero nuevamente, yo soy
auxiliar...

I: Esta bien, entiendo.

D13: Porque los chicos ¢,qué hacen? Esta bueno el tema de que cuando llegan al examen, se
les pregunta, ¢cdmo elegiste el tema de la investigacion? ¢,cémo fue la busqueda? Que
identifiquen dentro del articulo de investigacién donde esté el DOI, quiénes son los autores, que
identifiquen las distintas partes... eso esta genial. Pero el contenido lo traducen con el TA 'y se
lo estudian. Capaz que estaria mejor un examen final que traduzcan con el TA y nos marquen
cudles son los errores que encontraron y por qué es un error o no. Para mi la modernizacion
del programa tendria que ir por ese lado. O sea, aprender a identificar donde estan los errores.
Lo que me interesa trabajar es el tema de “John Blanco”, que se den cuenta de que es un
nombre. No sé cémo... lo que estoy pensando es como se podria trabajar. Que identifiquen
cuando es una palabra traducible o no traducible. Cuando es un falso amigo. Aparte es un
trabajo que se tiene que hacer en cada carrera.

I: Claro, hay que adaptar el uso del TA a cada campo disciplinar...

D13: Exactamente.

I: ¢ Los estudiantes tienen disponibilidad de dispositivos y conectividad para trabajar?

D13: Si, si, todos. Hasta ahora no hemos tenido problemas para que accedan. Trabajamos
mucho con Classroom y estan atentos a Classroom. Trabajan sobre todo con el celu. No he
visto chicos con notebooks en clase.

I: La dltima parte de la entrevista es mas de reflexion general. ¢ Consideras que el avance de

los sistemas de TA pone en riesgo nuestro trabajo docente?
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D13: No nos pone en riesgo, solo nos exige que nos adaptemos y que cambiemos las cosas
gue vienen siendo siempre igual, a estas nuevas realidades. Para mi va por ahi. La IA es la
base del traductor automatico. El traductor automatico cada vez es mejor. Es mas, al traductor
le ha pasado. El traductor se ha convertido en un revisor con el paso del tiempo. Si seguimos
traduciendo literatura, periodismo y todas estas cuestiones blandas que cuesta méas con el
traductor automatico. Pero lo que es técnico, te llega todo para revision. Entonces nos tenemos
gue adaptar, como docentes, a esta realidad porque los chicos USAN el traductor automatico.
El tema es que habria que reformular la forma de dar la materia.

I: Considerando el alcance y accesibilidad del TA y si se usa sistematicamente en las clases,
¢te parece que sera necesario modificar el programa?

D13: La parte de lectocomprensién me parece re(til como esté planteada, que, al margen del
uso del traductor automatico, esta bueno que los chicos aprendan sobre las palabras que
vienen del latin que son parecidas, como funciona la estructura, esta bueno que lo sepan
porque los ayuda a ser mas independientes del traductor automatico y eventualmente si
trabajamos con correccion de traducciones, los va a ayudar a corregir y ver qué mirar.

Yo noto que no tienen base de lengua espafiola y les cuesta mucho entender las categorias de
las palabras. No saben identificar un sustantivo o un verbo.

I: ¢ Entonces estarias de acuerdo en modificar el programa para que incluya el uso sistematico
del TA?

D13: Habria que armar bien como seria la estructura de la clase en ese sentido y capaz que se
podria ir usando las dos a la vez. Es decir, usando el traductor automatico ayudar a identificar
los procesos que hace el traductor automatico y que uno mismo puede hacer. Encontrar el
modo de usar el TA es un trabajo arduo y largo. Y lo tiene que hacer cada disciplina de forma
independiente.

I: La dltima pregunta tiene que ver con qué ideas o recomendaciones podrias sugerir en torno

al uso pedagdgico del TA.
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D13: Leer el resultado en comparacion con el original. Ver si lo que esta traducido tiene
sentido, a veces ni es necesario ver el original para ver que hay algo que esta raro. Tratar que
los chicos tengan esa cuestion de identificacion lo que esta raro. Por ejemplo: aca dice rodilla,
sera que quiere decir eso o es rotulo, para e ir al original. No sé cdmo se puede hacer eso en
un trabajo practico. Es cuestion de sentarse y ponerse.

I: Bueno, Nati. Te agradezco mucho por tu tiempo.

Entrevista 14

[En esta entrevista, hay dos profesoras que decidieron estar presentes porque trabajan juntas.
En general es una la que contesta y hay dos o tres intervenciones de la otra].

I: ¢Incorporas en la ensefianza algun recurso en linea?

D14: Si. El traductor, el WordReference, diccionario, el buscador Google y otros buscadores.
Lo trabajamos clase, a buscar con palabras clave. Revistas de divulgacién, con el enlace al
articulo de investigacion. Se trabaja en clase y en la casa.

I: ¢ Hay problemas de conexién? ¢Usan sus datos?

D14: No, usan la antena de aca. Y a veces hemaos trabajado en el laboratorio también.

I: ¢ Por qué incluis el traductor automético?

Porque existe y lo usan. Igual lo van a usar asi que es mejor ensefiarles a usarlo bien, a
detectar cuando el traductor automatico se equivoca. Es de uso pedagdgico, porque existe y lo
usan. No lo podemos negar.

I: ¢ Te parece util realmente o es por no negar la realidad?

D14: No sé. Nunca pensé en un mundo sin el traductor automético. Todos lo usan. En los
cursos libres lo he usado también. Porque el traductor automético tiene muchas herramientas,
por ejemplo, para que practiquen pronunciacion porque el traductor automético lee el texto.

I: ¢, Siempre han usado el Google Translator?

D14: Si.
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I: ¢ Esta incluido el uso del TA en el programa de la asignatura?

D14: Si.

I: Cuando usas el TA, ¢ gué propésito o finalidad tenés? Que ellos logren, ¢ qué cosa?

D14: Depende. En principio es mostrarles que sirve, que se puede usar, pero que tiene sus
limitaciones. Cuando se usa para articulos de divulgacion no van a tener problemas porque el
texto es mas sencillo. Ahora cuando son textos mas especificos como un Al, que es mas
complejo y hay oraciones muy complejas y muy largas, ahi no reconoce bien el uso de la
palabra. Entonces, ahi se les muestra qué problemas tiene. También sirve para mostrarles que
ellos saben un montén. Porque si vos les mostras que la traduccién no es la correcta, ellos si
conocen la traduccion. La detectan porque la usan, son palabras que han leido salvo que sea
algo super especifico que no hayan leido nunca. Pero no trabajamos esos textos en clase.

I: ¢ Qué tipo de contenido abordas? ¢ O no penséas en un tipo de contenido para el traductor?
D14: Si. Esto que te decia. Son los textos que se utilizan en la clase. Primero usamaos textos de
manuales universitarios para trabajar todo lo que es Iéxico-gramatical antes de ir al traductor. El
traductor automatico lo usamos cuando ya vemos articulo de investigacion o de divulgacion que
son mas especificos.

I: ¢ En la materia anual a partir de cuando lo empezas a usar?

D14: Segundo cuatrimestre.

I: ¢ Una vez que tienen incorporados todos los contenidos léxico-gramaticales?

D14: Si.

I: ¢ Lo uséas para dar algun contenido Iéxico-gramatical o para repasar? ¢O te vas a la
comprension lectora?

D14: Para los grupos nominales complejos y marcarles que no pueden usarlo para buscar
palabras aisladas.

I: Es muy comun que usen el traductor como diccionario ¢ Ustedes lo notan a eso?
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D14: Si. Les decimos desde el primer dia que no se debe usar como diccionario. Ahora al
traductor automatico de Google le han incorporado el diccionario. Y tiene otras acepciones.
Sinénimos no.

I: O sea, que lo usan para grupos nominales complejos. ¢ Como lo usan en este caso?

D14: Marcamos la diferencia de poner la frase en contexto, también le mostramos que cuando
pasamos de un PDF, por lo general, tiene los espacios en el medio, y tienen que corregir eso
porgue eso varia la traduccion. Identificamos las frases antes de la clase y les damos esas
especificas. No les decimos vayan y busquen. Si buscan una frase y después la buscan en
contexto seguramente va a cambiar la traduccion. La idea es comparar qué pasa cuando sacas
algo de contexto.

I: Ah, la idea es copiar una frase con y sin contexto para ver si cambia el resultado que arroja el
traductor.

D14: Si. La idea es esa: que comparen. Y después vamos variando. Por ahi yo lo hago de una
forma y [la otra docente del equipo] lo hace de otra.

I: ¢ Han pensado utilizarlo para otro contenido o con otra finalidad o algo que tengan pensado
hacer?

D14: Si fuera un curso mas largo y si, avanzariamos mas. Les quisiera mostrar, sobre todo a
las chicas de Fono que estan en 5.to afio, que pueden buscar contenido en inglés y que
pueden reutilizarlo ya sea con el traductor automatico o leyendo con las herramientas que les
damos en el curso para que puedan sacar la idea general. Pero cuesta mucho porque no tienen
todavia una cultura de investigar. Yo misma he usado articulos en francés, los pasaba por el
traductor y sacaba la idea que necesitaba. Sobre todo, con el par de idiomas francés-inglés.

I: Respecto de las actividades, ¢ podrias describir las actividades propuestas segun la finalidad?
D14: Varias cosas, mostrarles que ellos ya saben, que ya tienen contenido disciplinar, que

puedan extraer ideas generales de un texto, que aprendan a utilizarlo, que para palabras
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especificas tienen que ir al diccionario. Si se trata de grupos nominales que puedan identificar
gue no siempre estan en el orden correcto las palabras.

I: ¢ En cuanto al formato de la actividad? ¢ Como comienza una clase, una actividad donde vas
a usar el TA?

D14: Primero trabajamos con el texto para ver si reconocen el género, articulo de investigacion
o de divulgacion. Vamos seleccionando qué partes queremos trabajar especificamente y de
paso los vamos formando en eso. Que si quieren buscar el objetivo esté al final de la
introduccion, que tienen toda la parte de antecedentes, que ahi van a encontrar definiciones y
gue es la parte que les puede costar menos porque eso ya lo conocen. Después la
metodologia, que pueden encontrar algo que no conocen. Después la parte de resultados que
suele ser la mas complicada y es la que menos tocamos, salvo que haya algo muy puntual que
gueremos que tomen. Después ya vamos a la discusion y a la conclusion.

Antes del uso del traductor automatico es ver eso, ver el género. A veces hasta hacemos el
proceso de busqueda del articulo de investigacion con palabras clave. A veces la busqueda la
hacemos antes de ir a la clase con esas palabras clave. El proceso de busqueda se hace en la
clase con el proyector. Después al final de la materia ellos buscan solos sobre un tema, dos o
tres Al relacionados con una tematica especifica, que tenga que ver con lo que van a investigar
en su tesis.

I: ¢ Hacen actividades de comprension general antes del uso del traductor o no?

D14: Si, es que el traductor automético es como una herramienta, se usa si hace falta. No
agarrar el texto y directamente lo paso por el traductor automético. Primero voy al texto y ver
gué ya conozco del texto. Si tuvieran que pasar todo el articulo por el traductor automatico no
terminan nunca, porque hay que sacarle los espacios [saltos de linea] y no tiene sentido.
Entonces la idea es que ellos reconozcan cosas y solo busquen informacion puntual.

I: ¢Ustedes dicen en algun momento “ahora NO pueden usar el TA”?
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D14: Al principio si lo decimos, en el primer cuatrimestre. Pero luego es libre, si lo necesitan, lo
usan.

I: ¢ Hay alguna actividad de cierre en la que esta involucrado el uso del TA?

D14: No, estd como herramienta. No es el foco de la clase. Se ensefia a utilizarlo, pero es una
herramienta.

I: Cuando terminan de trabajar con un articulo de investigacion, supongan que asignan una
actividad de cierre donde haya algo de elaboracién propia que se base en el tema del articulo.
¢,Pueden usar ahi el TA para buscar info y elaboren...

D14: Si, pero si les decimos que no queremos la traduccion directa. Cuando queremos que
elaboren algo o que transformen. Muchas veces es eso, de la lectura de esto, como se lo
explicarias a un paciente o a los familiares de un paciente, cdmo se lo explicarias a un colega.
Es reelaborar. A principios de afio trabajamos con un texto de un manual y le dimos la opcion:
“elabore un texto para pasar un informe a un pediatra sobre qué cosas deberia tener en cuenta
para identificar el sindrome x”. La otra opcion era: “elabore un folleto para familiares de un
paciente”. En el folleto, incluyeron cosas muy complejas, como uno de los sintomas mas
comunes... cosas muy técnicas con vocabulario que asustaba. El texto fuente era en inglés.
Muchas veces hicieron una traduccion, no sé si usaron el traductor automatico o no, pero no
pudieron adaptar el contenido.

I: ¢ Trabajan con sus teléfonos?

D14: Con teléfonos, compus, tablets...

I: ¢ Trabajan fuera del aula con el TA?

D14: Silo pueden usar, les decimos que utilicen las herramientas que crean necesarias para la
comprension lectora.

I: ¢, Cual es el desempenfio de los alumnos con el TA? ¢ Estan contentos de usarlos?

D14: Si, es como que les sorprende al principio que los dejemos usar el traductor automético.

Aprenden a usarlo. Creo que esta bueno darle ese enfoque a la materia porque el traductor
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automatico existe y las herramientas digitales te agilizan un montoén. El traductor automatico
esta mas a mano, es sencillo. En los cursos libres que es comunicacién casi no se usa el
traductor automatico.

I: ¢ Vieron algun otro traductor, ademas del de Google?

D14: No.

I: ¢ Notaron algun error que cometa el TA reiteradamente?

D14: Con los grupos nominales complejos. El orden y a veces en cosas muy especificas, no
arroja la traduccion correcta, el término correcto. Pero es cada vez menos frecuente eso.
Porque podés sugerirle al traductor automatico, se le puede dar feedback al traductor
automético.

I: ¢ Alguna sugerencia para el uso del TA para alguien que quiera comenzar a usarlo?

D14: Que hay que probar. Practicar, jugar.

I: Ademas del programa, ¢ tienen algin otro documento escrito que incluya el TA?

D14: El material de clase.

I: ¢, Consideran que los sistemas de TA ponen en riesgo nuestro trabajo docente?

D14: No. [Se rien] La reticencia es de quienes no se animan a probar cosas nuevas. No creo
que el traductor automatico nos reemplace. Si me decis, a los traductores, no sé. Quizas, pero
tampoco creo pueda reemplazar 100%. Bueno... suponete que sea un traductor automatico
superrefinado... Pero tiene que ser algo que lo vayan actualizando mes a mes, ponele... Pero
al docente no creo que lo reemplace.

I: ¢ Sigue siendo relevante ensefar lectura comprensiva en inglés?

D14: No, solo eso, no. Es necesario incorporar otras competencias como las habilidades del
siglo XXI. ¢Que es esto? Ensefiarles a utilizar las herramientas, a trabajar en grupo, a pensar
de forma critica. No nos podemos quedar en la lectocomprensién. Eso esta en los programas,
pero ¢esté en las clases?

I: ¢ Incorporarias otras competencias comunicativas?
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D14: Creo que lo que la tecnologia va aportando, hay que ensefiar a usarlo. Hay que aprender
a usarlo para ensefar a usarlo.

I: ¢ Incorporarias otras competencias?

D14: Tenemos muchos alumnos a quienes no les interesa hablar, a ellos les interesa leer su
material. Para gente que lee grandes volumenes el traductor no les resuelve nada. Es muy
lento. Para quienes si quieren aprender a hablar, les ofrecemos los cursos libres.

I: Muchas gracias por su participacion.

Entrevista 15

I: ¢ Cudl o cudles son los objetivos mas importantes del curso que dictas?

D15: La lectura comprensiva de textos académicos-cientificos de su disciplina y en esta, en
particular, que es anual, que esta muy cerca de la finalizacion de la cursada, es también
ayudarlos y darles herramientas para que puedan utilizarlas en la elaboracién de su tesina.
Sobre todo, en la parte de lectura de antecedentes. Entonces seria contribuir un poco en la
elaboracion del trabajo final de la carrera y la lectura comprensiva de textos.

I: ¢Incluyen el traductor automatico en las clases?

D15: Si, lo hemos usado. No en todas las clases, pero si lo hemos usado.

I: ¢ Por qué decidieron usarlo?

D15: Basicamente para que ellos tomen conciencia de que es una herramienta superutil y para
gue aprendan a usarlo criticamente. Muchas veces descubrimos que, si bien el traductor ha
mejorado muchisimo y cada vez va incorporando nuevas formas de traducir mas correctas,
para ensefiarles que hay ciertos casos en los que tiene algunos problemas el traductor
automético. Entonces no es que es palabra santa lo que dice el traductor automatico y listo.
Sobre lo que ellos obtienen, a partir de alli, tienen que hacer un analisis y reformular a veces.

I: Entonces, pasando en limpio, ¢ cudl es el propdsito de que usen el TA?
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D15: Que tomen conciencia de que es una herramienta Gtil pero que hay que tener ciertos
cuidados a la hora de usarlo.

I: En cuanto a las actividades con el TA, ¢ me podrias describir alguna? ¢ Cémo trabajan?

D15: Por ejemplo, cuando empezamos a traducir grupos nominales, trabajamos con algunos
articulos de investigacion en los que todas las palabras de contenido empiezan con mayuscula
en el titulo. Entonces al copiarlo y pegarlo asi, tal cual, en el traductor automatico, al detectar
las mayusculas toma como parrafo aparte, entonces la traduccion no es muy precisa. Asi que
sobre la traduccién que nos daba el traductor automatico, haciamos las correcciones
pertinentes para que tuviera sentido.

I: ¢ En el cuerpo del Al lo siguen usando?

D15: Para algunas expresiones, ellos lo utilizan. Cuando buscan en el diccionario y no pueden
resolver, van al traductor automatico, pero nosotras, como proponerlo de nuevo en otras
actividades, no. Se los ensefiamos a usar, les mostramos qué cuidado hay que tener y después
durante la cursada, ellos lo siguen utilizando cuando consideran que lo necesitan.

I: ¢ O sea que ves que primero van al diccionario y después al TA?

D15: Si, en general si. Buscan en el diccionario y cuando se les complica recurren al traductor
automético.

I: ¢ Y ponen palabras sueltas en el TA o ponen todo el texto?

D15: Una oracion, generalmente.

I: Entonces el propdsito de esa actividad en particular, la que me estas describiendo, ¢ seria
detectar errores?

D15: Exacto. Ver que, si bien el traductor automatico puede ser muy preciso, hay ciertas
situaciones en las que tiene problemas para resolver en grupos nominales. Por ejemplo, en ese
caso, cuando estan en mayusculas las palabras y las copias exactas como estan en el titulo del

Al y lo pegés, sin borrarles las mayusculas.
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I: ¢ Dirias que el TA puede tener un valor pedagdgico o las actividades serian co6mo no
equivocarse al usarlo? ¢ Se podria usar el TA para ensefiar contenidos?

D15: Si, si, si. Mil usos. Pero no nos hemos puesto a disefiar mas actividades basadas en el
traductor, pero si, seguro.

I: ¢, O sea, que las actividades que hacen con el TA son comparar y detectar errores?

D15: Si, exacto.

I: ¢ En qué momento del curso lo usan? ¢ La materia es anual?

D15: Nosotras lo presentamos al inicio, cuando presentamos el diccionario y las herramientas
gue vamos a utilizar durante el afio. Lo presentamos y usamos esta actividad para que tomen
conciencia de que en todo lo que obtienen, siempre ellos tienen que hacer algun trabajo sobre
eso, para adaptarlo, para chequearlo, para lo que sea, y después les sugerimos que utilicen
esas herramientas a lo largo de toda la cursada.

I: 'Y el resto del afio se vuelve...

D15: No, no. Ellos.

I: ¢, Se menciona el TA en el programa o en alguna actividad escrita?

D15: No estoy segura, pero creo que aparece en “Recursos”.

I: ¢ Qué TA les recomiendan?

D15: Usamos el de Google.

I: ¢ Por algo en particular?

D15: No. Es el que conociamos asi que es el que usamos.

I: ¢ Notaste si el TA tiene errores frecuentes?

D15: Nosotras notamos que esta funcionando superbién. Salvo en ese caso, cuando tiene
muchas palabras que empiezan con mayusculas y que toma como otro parrafo. Si no te ponés
a borrar los espacios cuando copias texto, se confunde y hace cualquier cosa. Hay que hacerle
todos esos cambios, si no lo hacen los chicos, ahi les hacemos notar que tengan cuidado.

I: O sea, que les aconsejan que preparen el texto antes de pasarlo por el TA...
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D15: Si.
I: ¢ Qué nivel de aceptaciodn tienen los estudiantes respecto del uso del TA?
D15: Ellos lo aman porque les soluciona la vida. Todo lo que tienen que pensar por si solos,

cuando se les complica un poco... Traductor. Lo aceptan y lo usan.

I: En una secuencia didactica, ¢en qué momento de esa secuencia ellos hacen uso del TA?
D15: En las actividades durante la lectura.

I: O sea, ¢ después de la contextualizacion del texto, para la comprensién global y especifica?
D15: Si, exacto.

I: ¢ Tienen buena conectividad y disponibilidad de dispositivos?

D15: Si.

I: ¢ Consideras que el avance de los TA puede poner en riesgo nuestro trabajo docente en
estos cursos? ¢,Cual es el lugar del docente?

D15: En riesgo no creo. El docente es el docente. No tenemos que negarnos a todos estos
avances, estas herramientas, porque estan. Sabemos que los chicos las usan. Entonces,
negar, decir “no usemos traductor” no seria muy coherente de nuestra parte. Pero yo no creo
gue ponga en riesgo la labor docente. Si, tenemos que usarlo y trabajar con él pero no creo
gue sea un riesgo. Quizas para el objetivo de nuestros cursos, que es la lectocomprension,
como que viene a jugar un papel muy importante porque si nosotras estuviéramos trabajando
con produccion oral, comunicacion, seria otra la historia, pero estamos ensefiando a
comprender textos escritos. Entonces sabemos que el traductor automéatico esta y va a estar y
nos va a ayudar. Entonces como docentes tendriamos que ensefiarles a usar esa herramienta,
pero no sé si pone en riesgo nuestro rol.

I: Considerando el avance y lo disponible que esta para todos, ¢ te parece que sigue siendo
relevante ensefiar Unicamente lectocomprension en nuestros cursos o consideras la posibilidad

de que el programa incluya algo mas, alguna otra competencia?
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D15: Esta es mi opinidn y es algo que me pregunté desde que empecé a trabajar en la
universidad y es ¢por qué seguimos enfocandonos tanto en la lectocomprension, habiendo
tantas herramientas que ellos pueden utilizar para solucionarlo sin nosotras? Mientras que me
parece que si van a un congreso y no hay traductor [intérprete]... o sea que podriamos
incorporar otras habilidades desde mi punto de vista. Sé que se trabaja lectocomprension en
Inglés para Propdsitos Especificos desde hace mucho mucho tiempo, pero creo que justamente
cuando se inici6 todo esto no habia la cantidad de herramientas que existen hoy. Asi que a mi
me pareceria genial incorporar otras. Considero que hay estrategias de lectocomprensién que
nosotras ensefiamos que el TA no las va a ensefiar, como cuando trabajamos con la
conciencia de género (discursivo) y todo el soporte para la lectura. El traductor automatico es
una herramienta que traduce, no interpreta, ni hace reflexiones.

I: Pero es que luego la interpretacion se hace sobre el texto en espafiol, o sea que finalmente
terminamos dando lectocomprension en espafiol...

D15: Si, es verdad, la lectocomprension la trabajamos en espafiol. Si bien ensefiamos
cuestiones a tener en cuenta para identificar objetivos, qué quiso decir el autor segun los
verbos que utiliza, pero volvemos al espafiol. Yo me pregunto si tiene tanto sentido como antes
ensefiar esto. No sé si cambiarlo completamente. Para mi deberiamos trabajar todas las
habilidades siempre relacionadas con su disciplina y con lo que ellos necesitan. La pregunta
que yo les hacia el otro dia era: “Chicas, cuando ustedes sean profesionales, diganme ¢ cémo
van a necesitar el inglés? ¢qué van a necesitar del inglés cuando ustedes se enfrenten a un
texto?” “Ay, lo vamos a pasar por el traductor, profe, y listo”. Y les pregunté: “4Y en qué
situacion creen que lo van a utilizar?” Y me decian eso: “Bueno, capaz si vamos a un congreso,
si queremos escribir...” Entonces considero que estaria genial incorporar otras habilidades,
mas Inglés para Propdsitos Especificos.

I: Me olvidé de preguntarte antes, si ves que el uso del TA les da buenos resultados, si se

desempeian bien.
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D15: Si, si, ellos lo aman. Es la Biblia para ellos. Intentan resolver algunas cuestiones solos y
cuando no pueden van al traductor automatico.

I: ¢ Estarias de acuerdo en implementar el TA de forma sistematica, es decir, darle un uso
pedagdgico? ¢ En clase, de forma sistematica, quizds incorporando otros contenidos que se
pueden dar con el TA?

D15: Si, si. Es cuestion de pensarlo, cdmo podemos adaptar su funcionamiento a nuestras
necesidades.

I: Esto es todo. Muchisimas gracias.
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Apéndice B. Consentimiento Informado para la Autorizacion de Uso de Material Didactico

San Luis, 23 de octubre de 2023

Por la presente, autorizo/no autorizo a la docente-investigadora Mariela Martinucci, integrante

del Area 10, “Lenguas Extranjeras’, FCH, UNSL, a utilizar el material didactico que
oportunamente le fue aportado para el analisis en su tesis de maestria, “El Uso Pedagdgico del
Traductor Automético en la Ensefianza de la Lectocomprension en los Cursos de Inglés para
Propésitos Especificos de la Universidad Nacional de San Luis en 2022 y 2023”, dirigida por la
Magter. Graciela Lucero Arrta. Entiendo que: (a) dicho trabajo explora los propdsitos, contenidos
y actividades en secuencias didacticas que incorporan el traductor automatico como un recurso
pedagdgico en las clases de Inglés para Propésitos Especificos en la UNSL y (b) que la utilizacién
de los datos que requiere dicha tesis no compromete la confidencialidad de las fuentes, ni implica
la indebida divulgacion de resultados u otros datos que puedan atentar contra la privacidad de
los autores.

Me notifico, ademas, de que seré informado acerca de los resultados y conclusiones mas

relevantes una vez finalizada esta investigacion.

Firma

Aclaracioén

DNI
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Apéndice C. Material Didactico Aportado por las Docentes para la Investigacion

Documento 1

USO DE DICCIONARIOS
Y TRADUCTORES
ONLINE

Diccionario

>Orden alfabético
>Varias definiciones (enumeradas)

> Categoria gramatical de la palabra (sustantivo, verbo,
adjetivo)

*Pronunciacion

>Palabras guia (relacionadas)
>Forma plural

*Etimologia
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Diccionario clasico

PR Categoria
} ! R
|
frm— IDEMSJM umlﬂ-'-;:.ﬂlﬁmwﬂ-"w

2.C umiu ones fiscas un que se emcuentra un oga-
nismo en un momento determinado, il 3. Libortad o

“’F“"" __| bien piblico o particular do cada uno. B 4. Estado de
gracia espiritual. W 5. pl p. s, Actos y expresiones
coteses. |l asasalod loc adv. ant. 4 s salvo, Il be-
ber a la salud de uno Ir Bondas 4 s salud 1| Curirse +————  Frase hecha

Locucién uno en sakad. v fig. Precavense de un dado anto la
mds beve amenaza. N 2, fig Dar satistaccion de una
cosa antes que le hagan cargo de ella Il en sana sa-
td loc. adv En estado de perecta salud. Il gastar
salud. (r. Gozarla buena. Il para poca salud, més vale
morirse. Ir. fig. y fam. U, para indicar que una cosa
reporta tan escasa ventaja que no merece ol eshuerzo
do conservasta, Il psalud!. intorj. fam: con que so salus
i & uno o se be deses un bien. Il vender, o verter,
uno salud. fr fig. y fam, Ser o parecer muy mbusto o
saludable

Diccionario online (Wordreference

WordReference

Spanish-Englsh vl 5




252

Palabra buscada [ < -
nutrient @) o us -

Definicién
Conjugaciones
nimo:

“Collocations"”
Ver palabra en cor
Imagenes

Palabra +

Cat. gramatical

UK:" /'njuctriant/ [ *more |
T definition | in French | Conjugacién [£s] | English synonyms | Conjugator (EN] | in
context | images

z N ——
|WordRefennce Collins WR Reverse (1)

WordReference English-Spansh Dictonary © 2022:

Principal Translations

Inglés
nutrient 1 {noutishing substance) nutriente nm

Kale w mast nutnents of any lealy green vegetable

£l repolio fizado tiens mas nutnientes gue cualquier otra verdura de hoja
nutrient odf ({providing nourishment) nutritivo/a odf

Otrouso de la A nutriente adj
a|abra The farmer Is trying out 3 new nutrient solution

Is something important missing? Report an error or suggest an improvement

Escuchar pronunciacion
se puede elegir el acento preferido

Diccionario donde se busca

Guia de significado

P -

Informacién sobre 1z
palabra:
Al posar el mouse sobrefa
abravladdn, nos da
Informacién-adicionzl

‘nutrient’ aparece también en las siguientes entradas:

In the English description:
antioxidant - calcium - easily assimilated - energy-giving - fortify - mineral -
potassium - recommended daily value - soil exhaustion - translocation -
vitamin - vitamin A - vitamin B - vitamin 81 - vitamin B12 - vitamin B2 -
vitamin B6 - vitamin C - vitamin D - vitamin D3 - vitamin E - vitamin H -
vitamin K - vitamin K1 - vitamin P

Spanish:
nutriente

Entradas en espanol

donde aparece esa
palabra como traduccion
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Forum dscussions with the word(x) “nutrient” in the title:

ra— FOROS donde se
’ - : consulta sobre el
uso de palabras en
contexto (esto lo
publica gente que
ha tenido que
traducir la
palabra, nos
ayuda a ver bien si
se ajusta a lo que
necesitamos

Reverso Context

* busqueda de traducciones espafiol-inglés,

* palabras y expresiones en espafiol traducidas a inglés con
ejemplos de uso en ambas lenguas.

* Conjugacion de verbos en inglés,
* pronunciacion de ejemplos en espafiol,
* vocabulario espafiol-inglés.
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Funciones

Reverso Conjugacidn Traduccién Context Corrector Sinénimos

[% Traducir documentos

g Gramatica

[T] Diccionario

@ Expressio

CONTEXT - context.reverso.net

Mastrar
traducciones
sugeridas en el
casa de Sust Tr
(celeste) o
adjetivo
{amarilio)

are putlic health health services reproductive 5 ® @ v @m

aduccion de *health" &

salud | sanitatio sanidad  higiere | salubridad Dienestar | prosperidad saludable  Mealth | médico  stencidn

sequrided  enfermedades medicna  OMS

de salud elicaces deben velar

Muestra la , hig
pafabaen
traducciones

upational hesitt mat and exposure

encontradas nonhitoring
en Intemet

10¢ 5aNIta

allowance paid Lo heaith profesionals 50 pagaron ks prestaciones por aislamients a los




255

Traducir 1oxto ducir documentos
P L

% Ingés v

organism uses food to support its life, It includes ingestion,
absorption, assimilation, biosynthesis, catabalism and excretion
The science that studies the physiological process of nutrition is
called nutritional science {also nutrition science).

X
Nutrition is the biochemical and physiclogical process by which an

Traduccion - www. reverso.net/traducci%C3%B3n-texto

s E Espafiol v

La nutricién es el proceso bioguimico y fisiolegico mediante el cual
un organismo utiliza los alimentos para mantener su vida, Incluye
ingestion, absorcidn, asimilacion, biosintesis, catabolismo y
excrecion. La ciencia que estudia el proceso fisioldgico de la
nutricion se llama ciencia nutricional (también ciencia de la

atolam and ese

chaes

physioiogical process of autribion |3 calied nutrmonal sokence (sino nutrition scie

gestion absoppon, tsmiation Bssyihess, o 0T | Eroe
for 5 w0

Prpoessan nzatech

4 Ceshaces i e

izl b

o Vo 2 Modfiesr

nutricion)
WG 4 s [0 = ] g <4 nesheae [0 wm O
Corrector Inglés: de grafia y de g on Inghés
LR @
x
Nutritan o5 hemiotl snd o y which w1 orpantem uses food &
ncloudes A abacmplion alabobiam and excreton. The oo et stushes the
Physbdonital prxcess of ndritisn |s calied sodional sciesce (alsa utifins
Corrector inglés: commecolén de ortografia y de gramatica en inglés
Buge ~ @ () oo
e/ Lblen 8- Trodicic s o Nuition is the buchenmical pad physiological process &y which 30 organisim uses food to support its Ife X
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Sindbnimos - synonyms.reverso.net/sinonimo/en/

imos g health en ingles n (@

B x| o - m

Qmy Aaeipie @) Az

sakabrity sunitation hygierw aney
wall-being condition healthiness medical canditioe
toast safety physician tabat
medical welibeing clenrdness attention
fitness weliness rmedicine woelfars
v MORTAe 110 Jesusttid v

Famptax e ura pars hes

L -

\ L

Anterimes

Co nj uga dor - conjugador.reverso.net/conjugacion-ingles.html

0N werbo weght - ingh:

| = @ x| ngles - compgar

rertammion
B weight &l 3 3 -
weight weighted aheed
NOICATIVE
Presore Preterte
ed
" weiohtaa "
p—
..... o
........ sgh
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Browse by

topic

Impsrscoal “Yeu"

Phoasal vertn

Gamatica - grammar.reverso.net

Pruncurs, passsasios and cantiactions

Farmming questians

Camples sentences

health definition, health meaning | Englih ditionsry

nealth B Eoun - & cosnton - Sewd
Englih-Frendh  Englah Sancoyirs Enghsh bt leorrmny
Searsh Nso .
Click on any word, searchit, hear it ani
health

' Romaian
@ the state of beng bodily and mentally Waorows and free from dseag, .o
§  the general concition of booy and mind

Spsreah
I poaf hesth Jadeh
£ ths condition of amy untt, sodiety, efc Tusk

the ecanamic hewth of 2 nation
§ %8130 & parson, wishing hins of he Qood heath, hippiness. elc
2 wooSe  of or selting to food of cther goods reputed to be benefual to the health
hexth f00, @ hestth store
3 modte  Of o relaling 1o heSIN, éap. 10 Ihe sominiszabon of heath
@ health commitiee, heath resort, heath serice
mter)
§ BN exclimaion WihiIng semmons Good heath &5 e of & 103S1 (in e phises your health, good
Nheath, exc.)
(4 Engre hartm; roleted 90 hai hoke

Diccionario - diccionario.reverso.net

heaith translation | Englsh Spared dctrary
poa= B trow - % Sparah - Gearch
Enghah-Frecch Engih Defriticns. g Senoonire Enghl) for bawerwrs

S e e (e CTEseycuiens (s ©)Conamnr
~Collins
health
saiud +

n
10 be 1 gooditad heath  estr tenmal de safud

19 mens grivdat sty bt on grinnds of M RRATH i CORORBENN W [ubaniin Arkipec
Pee razones de sakud
good el e o audt
10 0k (10} 5% hedfin  beber 3 &3 saked de 300, biincar por gn
et Of Mmalm Mo (&) of 06 Sackta
sy of Meath  Mimisteno  « ds Sadad
Dpuantivaset of Seath red Humen Sendces (4 Mbaesteno  w e Sankiil y Seguriial
Socal
LR
heoRnsumorty 1 adminsiacion ¢ santania
o T o m e

heowmcare 1 asistencia ¢ sanitaria atencion ¢ sanitaris
el cutrtre, hedlth centsr (115 B curn m desalod cenro w1 midics
hea® ciub n  gmnasio
B educacian 1 sanbaria
heotn frm n cemro = de

adeigazamients
WhTos  reod  CleDITICOS. MIMENtOs  mal Natureles
Wends / de sdmantos dietéticos, hertolao =
w parelasslud, (usge = pers be salod
PHETAN Un PERGTO OF U Kz Par 3 sud
BOAQUG w08 enfenneded segro Mo

§

15 3 heath hazard
o heamn imurance
+ heomnprobem  n
lporenall  probiesa w08 sakd | protlema  w santario

. mesort 0 (wwal heineario (e sanmiono  w |
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OTROS DICCIONARIOS

https://www.wordmagicsoft.com/dictionary/tools/index.php

https://dictionary.cambridge.org/es-LA/dictionary/

https://www.collinsdictionary.com/es/diccionario/ingles

TRADUCCION AUTOMATICA

La traduccién automatica es aquella que lleva a cabo un ordenador sin la intervencion humana.

Hay dos tipos de sistemas de traduccidn automatica, uno basado en normas y otro en estadisticas:

Basados en reglas: emplean una combinacion de normas linguisticas y gramaticales ademds de diccionarios
para palabras comunes. Se crean diccionarios especializados para centrarse en determinados sectores o
disciplinas. Los sistemas basados en reglas suelen generar traducciones coherentes con terminologia precisa
cuando se entrenan con diccionarios especializados.

Sistemas estadisticos: no tienen ningun conocimiento de normas linguisticas, sino que "aprenden” a traducir
mediante el analisis de grandes cantidades de datos para cada par de idiomas. Se pueden entrenar para
disciplinas o sectores concretos usando datos adicionales relevantes para el sector en cuestion. Por lo
general, los sistemas estadisticos ofrecen traducciones mas fluidas, pero menos coherentes.

Traduccion automatica neuronal (NMT, por sus siglas en inglés)
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¢ Como funciona Google Translate?

El sistema de traducciéon de Google Translate utiliza una gran red neuronal artificial
(desde 2016) capaz de aprender por si mismo. Al utilizar millones de ejemplos, mejora
la calidad de la traduccidn, utilizando un contexto mas amplio para deducir la traduccién

mas relevante. Luego, el resultado se reorganiza y adapta para abordar el lenguaje
humano basado en la gramatica.

Traducir

documentos
completos

/ Traducir sitios web

i Texto B Docurnentos @ Sitios web

DETECTAR IDIOMA ESPANOL INGLES ITALIANO v od INGLES ESPANDL ITALIANO v

Nutrition is the biochemical and physiological process by which an X Nutrition is the biochemical and physiol
organism uses food to support its life. It includes ingestion,
absorption, assimilation, biosynthesis, catabolism and excretion. The

gical process by which an T
organism uses food to support its life. It includes ingestion,
absorption, assimilation, blosynthesis, catabolism and excretion. The

science that studies the physiological process of nutrition is called i that studies the physiological pi of nutrition is called
nutritional science (also nutrition science) ° nutritional science (also nutrition science),

4. Traducir del: inglés

U ) 0O % <

Escuchar pronunciacion del

texto
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Consideraciones

1. 0JO al pegar el texto que no tenga saltos de linea, lo que evitara que el software reconozca
un parrafo como tal, sino como lineas sucesivas. Para corregir ir a Word y pegar el texto,
luego usar el boton de “mostrar todo” y eliminar manualmente |os saltos. Sino se puede
buscar "Al" (sin las comillas) o "Ap” para |localizar los saltos de linea y parrafo y usar la
funcién “Reemplazar”:

ne 0 AMBBCEDs ASTRCIOd Al AMCIDD Ak

Salto'de‘linea:-«
“«  Salto-de-parrafo:q

e * [

L0t S My Metier vode JOW O

© M istarmacen

¢ Por qué Google Translate no es tan
preciso?

No tiene contexto - no reconoce modismos

[T - naLEs

El presidente que fue elegido en medio de la Ultima crisis X
siempre remarca que le toco bailar con la mas fea .

The president who was elected In the midst of the last b g
Iways remarks that he had to dance with the

[N

"

Englh

wede et e hint e of he ick
TR e e 11w » e
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¢Qué tan preciso es Google Translate?

Un estudio de 2019 descubrié que puede tener una precision de mas del 90
por ciento en espafol.

https://jamanetwork.com/journals/jamainternalmedicine/article-abstract/2725080

i e e
Contenido Estructuras y
técnico vocabulario

sencillo
Contenido X Coloquialismos X
creativo y siglas
Textos largos X Mucho texto en X

ese idioma en

la Web
Oraciones X Poco material X
cortas en la web
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EJEMPLO

Hold the kidney medicine until you have a chance to speak with your kidney doctor

Suspenda el medicamento para los rinones hasta que tenga |a oportunidad de hablar con su
nefrélogo.

--- CORRECCION: Siga tomando el medicamento hasta ver al medico.

THANKS!
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Documento 2
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L

MODULO 10

EL USO DEL TRADUCTOR
AUTOMATICO

Cihjetivo: explorar diversos traductores automaticos en linea, explorar estrategias para un uso
estratégico del traductor automatico como recurso de apoyo para la lectura critica.

Elementos éxicogramaticales: repaso de frases verbales y grupos nominales.
INTRODUCCION

En los Utimos afios, los traductores automaticos en linea =& han convertide en un recurso
valicso, de facil acceso y manipulacion, lo que lo ha vuelto popular entre usuarios gue
necesitan comunicarse de forma rapida y simple en otras lenguas.

Si bien el traductor es un recurso de gran utilidad, también es cierto que suele presentar, en
algunas ocasiones, emores que pueden interferir en la comunicacion. En este sentido,
resulta fundamental conocer y comprender como utilizar este recurso de forma estratégica y
critica en pos de lograr una comunicacion exitosa.

sCudles son los errores mas comunes yio frecuentes que presenta el uso del
traductor automatico?

Muchas veces el traductor automatico se utiliza como =i fuera un diccionario en linsa. Si
bien el traductor nos muestra la clase de palabra y hasta podemos escuchar su
pronunciacion, a diferencia de los diccionaros en linea como Word Reference, no nos
muestra todas las acepciones de la palabra que buscamos ni ejemplos de su uso.

En estos cazos, siempre debemaos tener en cuenta el contexto en &l gue s5& inserfa la
palabra cuyo significado deseamos conocer.

Veamos algunos ejemplos:

a- Muchas veces el fraductor automatico toma las expresiones de forma literal v, por falta de
contexto, amoja traducciones emoneas. Observe los ejemplos que aparecen debajo y
determine la traduccion comecta de cada palabra. Cormobore sus respuestas con Word

Reference.

Ejemplo 1.



264

Lic. en Comunicacién Social; Lic. en Periodismo; Lic. en Produccion de Radioy TV
Ingiés - FCH- UNSL -2022

abstract : Abstracta
Abstracto
] ) -
Ejemplo 2
press release : presione soltar
! - -
'3 | »
Eiemplo 3.

or me

Ejemplo 4.

granola big wave
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b- Otras veces, el problema es que las traducciones pueden remitirse a expresiones que no
utilizamos en nuestra variedad lingdistica, por Io que debemos realizar pequefios ajustes.
i Cual seria la expresion correcta en cada caso?

cell phone Teléfono mowil

hencoop

c- Otra dificultad es que muchas veces cuando trabajamos con lenguaje figurativo, el
traductor tiene “problemas” para identificar los “matices” del texto. ; Cual es el problema en
este ejemplo? Busque el significado de las palabras que desconozca para ayudarse con la
traduccion.

dyke: hitps/iwww.wordreference.com/esitransiation.asp?tranword=dyke

a chicana cy«e Una digus chécana
feminest ferranisto

Un dique chicana
ferrimnists,

-

d- Ademas, otra dificultad es que podemos obtener traducciones diferentes de la misma
frase o expresion. Esta misma frase que vimos arriba, fue traducida por el mismo traductor,
el mismo dia, de tres formas diferentes.

Observe las capturas de pantalla de las diferentes traducciones arrcjadas e identifiqgue en
cada caso cudl es el error. Proponga una traduccion mejorada.
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LI L -

a chicana dyke . una lesbiana chicana
feminist feminista

i & 5 &

... - o' Laele
achicana dyke X uma chicana tortillera
feminist. a tejana faminista, una poela
patiache poet tejana patiache

! & H @

Trabajaremos ahora con una noticia de divulgacion extraida de Science Daily

Las siguientes actividades seran realizadas a partir de la lectura del texto fuente titulado
“Did the pandemic change our personalities?™

(Science Daily: https:/\www.sciencedaily. comireleases/2022/09/220929133400.htm)

Antes de comenzar, acceda a la seccion “joumal reference” que nos lleva al articulo original.
Identifique el titulo y compare el titulo del mismo con el titulo de la noticia de divulgacion.

Actividad 1.
a- Lea la traduccion de la bajada de la noticia de divulgacion elegida. Margue los grupos

nominales que encuentre en la version en inglés e identifique los nucleos. Luego
encuentrelos en la version en espanol.
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Study of X Un estudio de miles
thousands of de estadounidenses
Americans found encontré pequenos
small shifts in cambios en la
version, extraversion, la
agreeableness, amabilidad, Ia

openness and apertura y ia
conscientiousne escrupulosidad entre
ss between pre antes de la pandemia
pandemic and y 2022

2022

b- Observe ahora la traduccion del mismo fragmento producida por otro traductor. ;Qué
diferencias encuentra?

e Deepl Tindustar Dol P Tor gud Compl® A Plaves p prwtios oy prarks petite

@ "t e

u

Capatal v ardiebrad v Guasis

Utilice el diccionario para resolver las dificultades que encuentre y, en base a las dos
traducciones arrojadas por Google Translate y por Deepl, redacte una nueva version de la
bajada.

Actividad 2.

Trabajaremos ahora sobre el resumen del texto que aparece en la seccion “summary” y su
traduccion.

Despite a long-standing hypothesis that | A pesar de una hipétesis de larga data de
personality traits are relatively impervious to [ que los rasgos de personalidad son
environmental pressures, the COVID-19 |relativamente impermeables a las
pandemic may have altered the trajectory of | presiones ambientales, la pandemia de
personality across the United States, [COVID-19 puede haber alterado la
especially in younger adults, according to a | trayectoria de la personalidad en los
new study. Estados Unidos, especiaimente en los

267



Lic. en Comunicacion Social; Lic. en Periodismao; Lic. en Produccion de Radio y TV
Inglés - FCH- UNSL -2022

adultos mas jovenes, segln un NUEVD
estudio.

a- Lea la traduccion y marque log siguientes grupos nominales. Luego identifiquelos en el
texto en inglés:

- una hipotesis de larga data

- lo= rasgos de personalidad

- las presionss ambientales

- la trayectoria de la personalidad
- los adultos mas jovenes

b- i Cual es la palabra en espanol para “impenious™? i Por qué ofra palabra podria
reemplazar la traduccion de “ambientales™?

¢- La palabra “despite” es un conector de contraste gue se traduce como “a pesar de”. j Qué
ideas s contrastan en este fragmento?

d- Identifigue en la version en inglés las frases verbales del fragmento. ; Cual es la frase
verbal principal? Encuentre dicha frase verbal en la traduccion y subrayela.

Actividad 3. Lea ahora el primer parrafo del texto.

a- Subraye la informacion nueva que aparece.
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Despite z long-
standing
hypothesis that
personality traits
ara relatively
impervious to
environmental
pressures, the
COVID-19
pandemic may
have alterad the
trajectory of
personality
across the
United Siates,
especially in
younger adults,
accordingto a
new study
published this
week in the
OpOnN-accoss
journal PLOS
ONE by Angeling
Sutin of Florida
State University
College of
Medicine, and

colleaguos.

Inglés - FCH- UNSL -2022

Apesardela
hipatesis de larga
dala de que los
rasgos de
personalidad 5on
relativamente
impermeables a 1as
presiones
ambieniales, 1a
pandemia de COVID
19 puede haber
allerado 13 lrayeciona
de la personalidad en
I0s Estados Unidos
especialmente en los
adultos mas jovenes,
Segin un nuevo
estudio publicado
esta semana en el
Open- acceda a la
revista PLOS ONE

de Angelina Sutin de
la Facultad de
Medicina de &
Universidad Estatal
de Flonda y coleqgas

b- Localice y revise la traduccién arrojada para “open-access joumnal PLOS ONE™. ; Cual
cree que es la fuente del error? Reescriba este Gltimo fragmento de forma comrecta.

Actividad 4. Trabajaremos ahora con los parrafos 2-6

Parrafo 2

a- ;Donde aparece la palabra “en general” en el texto oniginal? ; Como fue modificada esta

palabra en la traduccion?

b- Subraye en el texto en inglés las frases verbales conjugadas gue encuentre (hay 2).
identifigue el tiempo verbal y resaltelas también en la version en espaiol.

c- Identifique ejemplos de “collective stressful events”. ; Qué palabra los introduce? ;Como

se traduce?

269



Lic. en Comunicacion Social; Lic. en Periodismo; Lic. en Produccion de Radio v TV

Inglés - FCH- UMSL -2022

d- Compare los fragmentos resaltados. j Qué diferencia encuentra?

Previous studies have generally found no
associations between collective stressful
events - such as earthquakes and
humricanes —- and personality change.
However, the coronavirus pandemic has
affected the entire globe and nearly every

aspect of life.

En general, los estudios antericres no han
encontrado asociaciones entre los eventos
estresantes colectives, como terremotos y
huracanes, v el cambio de personalidad.
Sin embargo, la pandemia de coronavinus
ha afectado a todo el mundo y @ casi iodos
los aspectos de la vida.

parrafo 3

In the new study, the researchers used
longitudinal assessments of personality
from 7,109 people enrclled in the online
Understanding America Study. They
compared five-factor model personality
traits — newrolicism, extraversion,
openness, agresablensss and
conscientiousness — between
pre-pandemic measurements (May 2014
-- February 2020} and assessments early
{March - December 2020) or later
{2021-2022) in the pandemic. A tofal of
18,623 assessments, or a mean of 2.62 per
participant, were analyzed. Pariicipants
were 41.2% male and ranged in age from
18 to 109.

En el nuevo estudio, los investigadores
usaron evaluaciones longitudinales de la
personalidad de 7,109 personas inscritas
en el Estudio de Comprension de América
en linea. Compararon los rasgos de
personalidad del modelo de cinco factores:
neurcticismo, extraversion, apertura,
amabilidad y escrupulosidad, entre
mediciones previas a la pandemia (mayo
de 2014 a febrero de 2020) y evaluacicnes
temipranas {marzo a diciembre de 2020) o
posteriores (2021-2022) ) en la pandemia.
Se analizaron un total de 18.623
valoraciones, o una media de 2,62 por
participants. Loz participantes eran 41,2%
hombres y tenian edades comprendidas
entre 18 v 109 afos.

a- Observe las palabras resaltadas en amarillo. Son palabras terminadas en -ed que pusden
cumplir diversas funciones: pueden ser verbos en pasado, verbos en participio pasado,
adjetivos pre o post-modificando a un sustantivo. Localice estas palabras en la version en

espaniol e intente determinar su funcion.

b- De los grupos nominales resaltados en negrita, marque los nidcleos. Escribalos en
espaniol v luego localicelos en la version traducida. Compare y contraste su traduccion con

la version armojada por el traductor automatico.

¢- Compare v contraste la version en inglés vy la traduccion de la oracion en itdlica. ; Qué

diferencia encuenira?

parrafo 4

a- Observe las frases verbales resaltadas en la traduccion y localice sus eguivalentes en el
testo en inglés. De todas las frases verbales, dos (2) no estan conjugadas en la version en

inglés. ; Cuales son?
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b- En la version en espaiiol se menciona varias veces la palabra “disminucion”. Encuentre
en la version en inglés las distintas formas en las que se presenta.

c- Realice el mismo procedimisnto con las expresiones referidas a cantidades:

-  pocos
- peguefia

- mas jovenss

- un mayor

- de mayor (edad)

d- Luego de leer, responda: ; Cudl es el contraste entre los resultados de este estudio v

estudios previos?

Consistent with other studies, there were
relatively few changes between
pre-pandemic and 2020 personality traits,
with only a small decline in neuroticizm.
However, there were declines in
extraversion, openness, agreeableness,
and conscientiousness when 2021-2022
data was compared fto pre-pandemic
personality. The changes were about
one-tenth of a standard deviation, which is
equivalent to about one decade of
nomative personality change. The changes
were moderated by age, with younger
adults showing disrupted maturity in the
form of increased neuroticism  and
decreased agreeablensss and
conscientiousness, and the oldest group of
adultz showing no statistically significant
changes in traits.

De acuerdo con ofros estudios, hubo
relativaments pocos cambios enire los
rasgos de personalidad prevics a la
pandemia vy los de 2020, con solo una
peguefia disminucion en el neunoticismao.
S5in_embargo, hubg disminuciones en la
extroversion, la apertura, la amabilidad v la
escrupulosidad cuando S& compararcn los
datos de 2021-2022 con la personalidad
previa a la pandemia. Los cambios fueron
aproximadamente una décima parte de una
desviacion estandar, lo_ogue eguivale a
aproximadamente una década de cambio
normative de personalidad. Los cambios
fueran moderados por la edad, con adultos
mas jovenes gue mostraron una madurez
interrumpida en forma de  un__mayor
neurcticiemo vy una_disminucién de la
amabilidad y la escrupulosidad, v el grupo
de adultcs de mavor edad no mosing
cambios estadisticamente significativos en
los rasgos.

parrafo &

En este parrafo, y en el siguiente, encontraremos las concluziones del estudio.

a- Observe en la traduccion la palabra “sugiers”. j Cual es su sujeto? ;Cual es el sujeto del
verbo en la oracion en inglés? ; Como se puede mejorar la traduccion?

b- i A qué cambics se refieren los autores del texto con “estos cambios™?

c- Observe la frase resaltada. Intente mejorar la redaccion y traduccion de la frase en

espariol.
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The authors conclude that if these changes
are enduring, it suggests that
population-wide stressful events can slightly
bend the frajectory of personality, especially
in younger adults.

Los autores concluyen que =i estos
cambios son duradercs, sugiere que los
eventos estresantes en toda la poblacion
pueden torcer ligeramente la trayectoria de
la personalidad, especialmente en los
adultos mas jovenes.

parrafo 6

The authors add: "There was limited
perscnality change early in the pandemic
but striking changes starting in 2021, Of
most note, the personality of young adults
changed the mast, with marked increases in
neurclicism and declines in agreeablensss
and conscientiousness. That is, younger
adults became moodier and more prone to
siress, less cooperative and trusting, and
less restrained and regponsible.”

Los autores agregan: "Hubo un cambio de
personalidad limitado al principio de la
pandemia, pero cambios sorprendentss a
partir d2 2021. Cabe destacar que la
personalidad de los adultos jovenes fue la
gue mas cambio, con marcados aumentos
en el neuroficismo y disminuciones en la
amabhilidad vy la escrupulosidad. Es decir,
mas jovenes los aduffos se volvieron mas
malhumorados ¥ mas propensos al estrés,
menos cooperativos y confiados, y menos
comedidos y responsables”.

a- Realice una traduccién manual de la primera cracién del ditime parrafe buscando SOLO
las palabras necesarias. Luego pase el fragmento por el traductor v compare y confraste

SUS VErsiones.

b- ;i Cudl es el equivalente en espariol de “of most note™?

¢- En “la personalidad de los adultos jovenes fue la que mas cambid®. ; Donde puede verse

la palabra “fue” en el texto original ?

d- Observe las palabras resaltadas en italica en la version en espanol, en la segunda
oracion. i& qué fragmento en inglés cormesponde? ; Cudlies esison los ermores en la
traduccion? ; Que cambios puede hacer en su propia traduccion de todo el fragmento a

partir del traductor?

Actividad de cierre.

Tomando como referencia las traducciones arrojadas por &l traductor v las actividades
realizadas en clase, escriba un parrafo de sintesis que resuma las ideas principales

desamolladas en el texto leido.
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Science News from researci 0rganizations

Did the pandemic change our personalities?

Study of thousands of Americans found small shifts in extraversion, agreeable-
ness, openness and conscientiousness between pre-pandemic and 2022

Dafe Septembers 28 2022
Sowce  PLOS

Summary: Despfie 3 long-standing hypothesis that personaiity tralis ara relatively Impenvious to en-
vironmental pressures, the COVID-19 pandemic may have aliered the tajectory of per-
sanality across the United States, especially in younger adults, according to 3 new
study

sae f W P in

RELATED TOPICS FULL STORY

Despite a long-standing hypothesis that personality traits are relatively
impervious to environmental pressures, the COVID-19 pandemic may have
altered the trajectory of personality across the United States, especially in
younger adults, according to a new study published this week in the
open-access journal PLOS ONE by Angelina Sutin of Florida State
University College of Medicine, and colleagues.

Previous studies have generally found no associations between collective stressful events —
such as earthquakes and hurricanes — and personality change. However, the coronavirus
pandemic has affected the entire globe and nearly every aspect of life.

In the new study, the researchers used longitudinal assessments of personality from 7,109
people enrolled in the online Understanding Amenca Study. They compared five-factor model
personality traits — neuroticism, extraversion, openness, agreeableness and conscientiousness —
between pre-pandemic measurements (May 2014 -- February 2020) and assessments early
(March — December 2020) or later (2021-2022) in the pandemic. A total of 18,623 assessments,
or a mean of 2.862 per participant, were analyzed. Participants were 41.2% male and ranged in
age from 18 to 108.

Consistent with other studies, there were relatively few changes between pre-pandemic and
2020 personality traits, with only a small decline in neuroticism. However, there were declines in
extraversion, openness, agreeableness, and conscientiousness when 2021-2022 data was
compared to pre-pandemic personality The changes were about one-tenth of a standard
deviation, which is equivalent to about one decade of normative personality change. The
changes were moderated by age, with younger adults showing disrupted maturity in the form of
increased neuroticism and decreased agreeableness and conscientiousness, and the oldest
group of adults showing no statistically significant changes in traits.
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The authors conclude that if these changes are enduring. it suggests that population-wide
stressful events can slightly bend the trajectory of personality, especially in younger adulis.

The authors add: "There was limited personality change early in the pandemic but striking
changes starting in 2021. Of most note, the personality of young adults changed the maost, with
marked increases in neuroticism and declines in agreeableness and conscientiousness. That is,
younger adults became moodier and more prone to stress, less cooperative and trusting, and
less restrained and responsible.”
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Uso del traductor automatico:
— ventajas y desventajas

rges - - Fapanz -
Traductor de <
'r:q"esar texto Traduccion Google

Focha da lanzanuents: [ % cu alrl de ST

Inglés v - Espanol ~
call for papers « llamar por papeles
L D) Hh © G 9 .

En esta presentacion

-Intro: Ventajas y desventajas
- Parte 1: Errores frecuentes
- Parte 2: Adaptaciones
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Traductor automatico: ventajas &

desventajas
ventajas desventajas
- Facilidad (traduccidn - Falta de contexto (en
automatica e instantanea) algunos casos)
- Accesibilidad - Estilo vy tono (dificil de
detectar)
Principio fundamental:

iEl traductor automatico es
muy util, pero no es infalible!

Parte 1: Errores frecuentes

-traduccion literal v descontextualizada
-selecciones léxicas

-errores gramaticales
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Traducciones de press release

sustanivo

¢l comunicado e prensa

press releass

‘Dﬂﬂ. Tiductor v* Deepl P Dewpl parafmpresms v (Forqué Doepll v AR - ¥ wmormign =

Inghés (detrctade) Vv
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Inspecciond la escuela secundadia de Ontano
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Texto fuente : fragmento recuperado de la seccion How to Tame a
Wild Tongue, del capitulo 5 de Borderlands/la frontera (Anzaldua,
1987)

never seen
anything as
strong or as
stubborn.” he

Traduccion actualizada

And | think, how do you tame a

wild tongue, train it to be quiet,

how do you bridle and saddle
it? How do you make it lie

down?

£ bnasdals

Yo pienso, ;como
domesticas una
lengua salvaje, la
entrenas para que se
calme, como la
embrines y ensillas?
cComo lo haces
acostarse?

“:Quién puede decir
que robarle a un

Y pienso, jcomo domas una
lengua salvaje, como la
entrenas para que esté tranquila,
como la embridas y la ensillas?
£Como haces para que se
acueste?
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Adaptaciones

-adaptaciones hechas por el traductor (cambios en tiempos verbales, otros)

-adaptaciones que no aparecen en el traductor pero gue son necesarias-
(ordenador=computadora)
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El Manual o Libro de Texto: Capitulo - Verbos
Diccionario vs Traductor automatico

D Actividades previas — Responda:

1. Ellibro de texto o manual esta dirigido a lectores no especialistas —por ejemplo,
estudiantes o interesados en aprender conceptos basicos de una disciplina—y presentan
conocimientos ya establecidos y aceptados por la comunidad cientifica de dicha
disciplina. Los contenidos no se presentan como descubrimientos, si no como
informacion conocida por especialistas, explicada, desarrollada y ejemplificada para
quienes conocen poco o nada sobre la disciplina.

Si tuvieran que definir los siguientes conceptos, ;con qué verbos/ grupos verbales comenzarian
la definicidn o explicacion?

Fosas Nasales:

- Paladar:
o, YC> HUMAN ANATOMY
- Respiracion: HOLE S & PHYSIOLOGY
R CAVIO SHER
- Audicion: ek iowa

/ A continuacion, se presentan las dos primeras paginas
del Capitulo 19 del manual Hole’s Human Anatomy &
Physiology. El titulo del capitulo es Respiratory System. En la
primera pagina los autores incluyen dos secciones:

- Learning outcomes

- The whole picture

El primero hace referencia a los objetivos de aprendizaje del capitulo y el segundo hace un
resumen de como el presente capitulo se conecta con los otros capitulos del libro.
En la segunda pagina, los autores incluyen una seccion y dos subtitulos.

/ Utilizando el diccionario, traduzca los nombres:
- Understanding words:

- Overview of the Respiratory System

- Organs of the Respiratory System
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iPor qué cree que las palabras overview, respiratory, system, y organs aparecen en mayuscula?
iPor qué cree que las palabras of y the aparecen en minuscula? Ver compendio [éxico-

gramatical

/ La seccion Understanding words incluye términos especificos del capitulo y su

significado, y la raiz de dichos términos, prefijos y sufijos (en negrita).

alveol-, small cavity: alveolus—microscopic

Significado de la /afsfﬂc in a lung.

raiz de la palabra bronch-, windpipe: bronr:hus—primary
seil._._hranchafthatrachea ... __ __ . __ __

diccionario traduzcan al espafiol los términos y sus correspondlentes defi

Palabra que se

Raiz de la va a definir
palabra UNDERSTANmW

Definicidn

o el

Alveolus

Bronchus

Carcinoma

Carina

Cricoid
cartilage

Hemoglobin

/ Bajo el subtitulo Overview of the Respiratory System, los autores explican qué 6rganos

componen el sistema respiratorio y cdmo se produce el proceso de la respiracién. Para tal
efecto, utilizan, entre otros, grupos verbales. |dentifiquen en esa seccién (parrafo 1) los

siguientes verbos:
- consiste:
- esllamado:

Ahora, con ayuda del diccionario, traduzcan esa seccion y luego completen el diagrama. Como
ayuda, también pueden consultar la Parte Il del Compendio Lexicogramatical (pags. 8-21) sobre

los Verbos en Inglés.

El sistema
respiratorio
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Eventos del sistema respiratorio (en las vifietas):

Ventilacidn

Respiracion
externa

es el evento mediante el cual
Respiracion
intferna

Respiracion
celular

Para explicar, desarrollar y ejemplificar conceptos, generalmente, usamos verbos como: ser
("algo” es X), consistir, comprender, ocurrir, llamarse, permitir, etcétera. También
encontraremos verbos o grupos verbales especificos de cada disciplina, caracteristicos de las
acciones, procesos o relaciones de los contenidos del campo disciplinar.

/ Bajo el mismo subtitulo Overview of the Respiratory System, los autores incluyen en el
segundo parrafo:
Respiration occurs on a macroscopic level—it is a function of an organ system. However,
the reason that body cells must exchange gases—take up oxygen and release carbon
dioxide—is apparent at the cellular and molecular levels.
A veces, el grupo verbal incluye un verbo modal. Los verbos modales van seguidos del verbo
principal que siempre esta en infinitivo. Consulte el Compendio Lexicogramatical (pag. 17) e
identifique qué significado extra agrega "must” en la segunda oracién del parrafo presentado
arriba. Con esa informacién, modifique la traduccion de la siguiente oracion en espafol:

- Larazon por la cual las células del cuerpo intercambian gases es aparente a

nivel celular y a nivel molecular.
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/ A continuacion, vamos a trabajar con el traductor automatico de Google*. Puede utilizar

el traductor automatico para completar la lectura de los dos parrafos siguientes del subtitulo
Overview of the Respiratory System (Cellular respiration enables cells...). Luego responda:

;Para qué sirve la respiracion a nivel celular y molecular? ;Qué procesos del cuerpo humano se
producen gracias a la respiracion?

* Traductor automatico de Google: https://translate.google.com/

Uso del traductor: Google

El traductor automatico es una herramienta que nos permite obtener la traduccion de un idioma a otro de
frases o textos. El traductor de Google nos permite escribir texto en un idioma, copiarlo (con las teclas
Ctrl+C y Ctrl+V, o con botdn contrario del mouse+copiar y pegar) o dictarlo con nuestra propia voz (en
dispositivos con micréfono habilitado) y obtener la traduccién a otro idioma.

Al escribir o dictar una palabra para traducir aparecen, debajo de la columna izquierda, las posibles
definiciones —segun tipo de palabra: sustantivo, verbo, articulo, adjetivo, etc.—. En la columna de la izquierda
aparece una traduccion posible y debajo se muestran otras traducciones. En el caso del ejemplo de la
imagen, “overview" y su
traduccion “vision

general” la traduccidon
presentada esta = “
verificada por los
colaboradores de

Google Traductor. Por

ser un sitio colaborativo,

si  iniciamos  sesién

podemos convertirnos

en  colaboradores 'y * s

ofrecer nuestras propias

traducciones. Las traducciones que los usuarios proponen son luego chequeadas por los colaboradores
expertos y también quedan almacenadas en la seccién Historial para nuestras futuras traducciones. Esto
es Util cuando trabajamos con textos de areas especificas de un campo disciplinar.


https://translate.google.com/
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Vision general @

El traductor permite obtener traducciones bastante adecuadas de frases y textos completos. Se debe tener
en cuenta que al traducir grupos nominales mas complejos no siempre la traduccién ofrecida por el
traductor automatico es la mas adecuada o correcta y debemos intervenir utilizando nuestros

conocimientos del campo disciplinar y como usuarios de una lengua.

Descripcion general del sistema respiratorio

verview oi the respiratory system

*
o
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Documento 5

GUIA DE USO DE DICCIONARIOS Y TRADUCTORES

Ejercicio 1:
Buscar en tres diccionarios diferentes las siguientes palabras y expresar cudl es el diccionario de
su preferencia y por qué:

1. Health

2. Intake

3. Weight

Ejercicio 2:

Revisar el siguiente texto traducido y completar el cuadro:

Abstract

The role of the immune system is to protect the individual against pathogenic
organisms. Nutrition is one of multiple factors that determines the immune response
and good nutrition is important in supporting the immune response. Immunity can be
impaired in older people, particularly those who are frail, in those living with obesity, in
those who are malnourished and in those with low intakes of micronutrients. The
immune impairments associated with nutritional inadequacy increase susceptibility to
infection and permit infections to become more severe, even fatal. The adverse impact
of poor nutrition on the immune system, including its inflammatory component, may be
one of the explanations for the higher risk of more severe outcomes from infection with
SARS-CoV-2 seen in older people and in those living with obesity. Studies of individual
micronutrients including vitamin D and zinc suggest roles in reducing severity of
infection with SARS-CoV-2. Good nutrition is also important in promoting a diverse gut
microbiota, which in turn supports the immune system. The importance of nutrition in
supporting the immune response also applies to assuring robust responses to
vaccination. There are many lessons from the study of nutrition and immunity that are
relevant for the battle with SARS-CoV-2.

Resumen

El papel del sistema inmunoldgico es proteger al individuo contra los organismos patdgenos. La
nutricién es uno de los multiples factores que determina la respuesta inmunitaria y una buena
nutricion es importante para respaldar la respuesta inmunitaria. La inmunidad puede verse



286

afectada en las personas mayores, en particular en las que son fragiles, en las que viven con
obesidad, en las que estan desnutridas y en las que consumen pocos micronutrientes. Las
deficiencias inmunitarias asociadas con la insuficiencia nutricional aumentan la susceptibilidad
a la infeccién y permiten que las infecciones se vuelvan mas graves, incluso mortales. El
impacto adverso de la mala nutricién en el sistema inmunitario, incluido su componente
inflamatorio, puede ser una de las explicaciones del mayor riesgo de resultados mds graves de
la infeccion por SARS-CoV-2 que se observa en las personas mayores y en las que viven con
obesidad. Los estudios de micronutrientes individuales, incluida la vitamina D y el zinc, sugieren
funciones para reducir la gravedad de la infeccidn por SARS-CoV-2. Una buena nutricion
también es importante para promover una microbiota intestinal diversa, que a su vez respalda
el sistema inmunoldgico. La importancia de la nutricién para apoyar la respuesta inmunitaria
también se aplica para garantizar respuestas sélidas a la vacunacién. Hay muchas lecciones del
estudio de la nutricidn y la inmunidad que son relevantes para la batalla contra el SARS-CoV-2.

Texto en inglés Traducciéon automatica Texto corregido




