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Resumen

Con el nuevo milenio, muchas luchas que venian llevando adelante los movimientos de
personas con discapacidad, lograron su reconocimiento internacional, plasmandose en la
Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, la cual fue adoptada
por la Asamblea General de las Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), en 2006.
Este hito propicid que muchos paises de occidente tomaran sus postulados como marco
teorico de diversas normativas referidas a ese colectivo. En Argentina, el Modelo Social
de la Discapacidad, proclamado en dicha Convencion, sirvié de fundamento para la
nueva Modalidad de Educacion Especial del sistema educativo, y para las sucesivas
reglamentaciones de la Ley Nacional 26206. En este contexto de cambio en la mirada
sobre la discapacidad, comienzan a generalizarse muchos conceptos que, en apariencia,
intentan revertir afios de segregacion de las personas con discapacidad pero que al
confrontarlos con las practicas concretas que desempeiiamos, nos remite a una retorica
que oculta la exclusion y el abandono del Estado de gran cantidad de nifios/as
pertenecientes a los sectores empobrecidos.

En este trabajo, nos proponemos indagar cuales son las concepciones que, en los
docentes de nivel primario y de la modalidad de educacion especial, imperan con
relacion a los conceptos de discapacidad, inclusion y pobreza, ya que los mismos
mantienen estrechos lazos con las practicas y la naturalizacion de discursos que no
permiten visibilizar a la discapacidad como una categoria politica y social.

Palabras clave:

Discapacidad - Pobreza - Inclusion - Docentes de escuela Nivel Primario- Docentes de

la modalidad de Educacion Especial.



Summary

With the new millennium, many struggles that had been carried out by the movements
of people with disabilities, achieved their international recognition, being reflected in
the Convention on the Rights of Persons with Disabilities, which was adopted by the
General Assembly of the United Nations (UN) in 2006. This milestone led many
western countries to take their postulates as a theoretical framework of various
regulations referring to this group. In Argentina, the Social Model of Disability,
proclaimed in that Convention, served as the basis for the new Special Modality of the
educational system, and for the successive regulations of the National Law 26206. In
this context of apparent change in the view on disability, many concepts begin to
generalize that, apparently, try to reverse years of segregation of disabled people but
when it is confronted with the concrete practices we perform, we see rather empty
propaganda, which hides the exclusion and abandonment of the state of many children
belonging to the impoverished sectors.

In this work, we propose to investigate which are the conceptions that in the Elementary
School Teachers and Special Needs Teachers prevail in relation to the concepts of
disability, inclusion and poverty, since they maintain close ties with the practices and

speeches that avoid the allowance of disability as a political and social category.

Keywords: Disability - Poverty - Inclusion - Elementary School Teachers - Special

Needs Teachers.



CAPITULO I: Planteamiento del Problema

El interés por la problematica que investigaremos en el marco de este trabajo surge
de inquietudes personales que emergen de mis trayectorias laborales y de formacion de
mas de 20 afios de experiencia en la escuela especial y en la escuela Nivel Primario.

En este sentido, muchos de los aspectos de la historia de la educaciéon se fueron
reflejando en dos décadas de trabajo docente, que con multiples y diversas vivencias,
fueron dejando marcas en mi modo de “hacer” educacion especial y en las formas que
con compafieros y compafieras fuimos desarrollando cambios, que propiciaron
innovaciones y algunas transformaciones.

Con la sancion de la Ley Nacional de Educacion 26206, se crea un marco legal que
propone modificaciones tanto en la escuela Nivel Primario como especial, con respecto
a las miradas y practicas que se venian desarrollando en los procesos educativos de las
personas con discapacidad. El nuevo marco legal fue un hecho, que poco a poco fue
influyendo en las conceptualizaciones y en las estrategias modificando practicas. Los
enunciados relativos a la inclusion se fueron generalizando en los d&mbitos educativos,
haciendo visible, en algunos casos, practicas de discriminacion que, hasta hacia poco
tiempo, no eran fuente de controversia, en las instituciones.

Es asi como en la actualidad, existe un fuerte cuestionamiento a las escuelas
especiales, ya que se considera que la escuela Nivel Primario, debe ser lo
suficientemente inclusiva para recibir a todos los/as alumnos/as sin distinciones de
ningun tipo, y lo contrario es considerado segregacion, discriminacion. Esto, que a nivel
discursivo es incuestionable, trae aparejado muchas grietas que se representan como
contradictorias al sentido del discurso en las practicas cotidianas, en el &mbito de gran
parte de las escuelas publicas de educacion comun de San Luis.

En este marco, las escuelas publicas por Ley no pueden negarse a recibir alumnos/as
que presenten alguna discapacidad, pero para evidenciar dicha “condicién” cada sujeto
debe contar con algo que lo acredite, y con ello comienza a configurarse con un rasgo
distintivo, ante el resto de los sujetos escolares. Para que un alumno/a sea considerado/a
con discapacidad debe presentar un certificado que describa su condicion. Dicho
certificado es otorgado por una Junta Evaluadora de Discapacidad ante el Servicio
Nacional de Discapacidad en San Luis, que se encuentra en el Centro Provincial de

Rehabilitacion.



Una vez que se ha accedido a la constancia, las obras sociales estan obligadas a
asignar un docente de educacidn especial, que acompaiie al nifio/a, joven, en todo el
trayecto escolar. Por lo cual, las escuelas reciben a los alumnos/as con discapacidad,
pero con condicionantes: deben asistir con la /el acompanante. En la practica, ese
alumno/a por lo general, pasa a ser incumbencia casi exclusiva de quien lo acompaia,
por lo que la escuela que lo recibe, practicamente, no realiza ninguna adecuacion, ya
que errébneamente considera que “no es su responsabilidad”.

Por otro lado, y en el mismo contexto, muchos alumnos/as fracasan en la escuela, sin
tener certificados de discapacidad, ni maestras/os especiales que los acompafnen. En su
mayoria, carecen de obra social y pertenecen a los sectores mas empobrecidos de la
sociedad. Son el emergente de la implementacion del proyecto neoliberal para los paises
de Latinoamérica, que por afios ha producido y produce con sus politicas, numerosos
excluidos.

Estos sujetos asisten generalmente, a las escuelas publicas de educacién comun tanto
como a las de la Modalidad de educacion especial, ubicadas en la periferia de la ciudad
y de alguna manera, son invisibles para el sistema. No se los considera con discapacidad
porque no entran en una clasificacion médica que asi lo defina, pero transitan la escuela
Nivel Primario o especial, arrastrando diversos fracasos y frustraciones.

Gentili expresa que:
“la anormalidad vuelve los acontecimientos visibles, al mismo tiempo en que la
normalidad suele tener la facultad de ocultarlos. Lo normal se vuelve cotidiano.
Y la visibilidad de lo cotidiano se desvanece (insensible o indiferente) como
producto de su tendencial naturalizacién™ (2001, p.2)

Lo cotidiano y lo “normal”, en nuestro caso, son la frecuencia con que los nifios y
nifias de los sectores empobrecidos, engrosan las matriculas de las escuelas especiales,
son tratados como “casos”, en las comunes y destinatarios de las practicas de
especialistas de distintas ramas.

En este escenario, se utilizan palabras como: inclusiéon, diversidad, atencion a la
diversidad, necesidades educativas especiales, adaptaciones -curriculares, ajustes
razonables, escuela inclusiva, barreras de acceso, integracion, curriculum adaptado,
trayecto adaptado, normalizacion de espacios, oportunidades para todos, etc. Algunas
de estas palabras tienen su origen en el Modelo social de la discapacidad, y en las
mismas subyace una determinada mirada sobre la discapacidad, la inclusion y la

diversidad, que problematiza la forma en que se ensefia y la forma en que se dan los
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aprendizajes en los alumnos/as. Sin embargo, no necesariamente la utilizacion de ellas,
remiten a las concepciones teoricas que las originaron, ni se destinan de la misma
manera cuando el que necesita ser incluido es un nifio/a pobre.

En mi acercamiento a la realidad escolar en dos escuelas de la ciudad de San Luis
(una de modalidad de educacion especial y una de nivel primario), he podido observar,
circuitos diferenciados para sectores sociales diferentes, que evidencian contradicciones
significativas con respecto tanto al marco legal como a los postulados de la “escuela
inclusiva”.

Ligado a esto, las maneras de concebir por parte de los actores sociales escolares, esta
compleja trama, va configurando la problematica del trabajo para la inclusion, en los
procesos educativos y es de gran importancia para su comprension a fondo.

De ahi, la necesidad de indagar sobre cudles son las relaciones que subyacen en las
concepciones de los docentes de educacion comin' y especial, referidas a las relaciones
entre los conceptos de pobreza, inclusion y discapacidad, ya que forman parte cotidiana
en los ambitos escolares actuales y la manera en que son significados, permiten
comprender las practicas destinadas a los alumnos/as. En palabras de Marefio
Sempertegui:

“la concepcion que tengamos acerca del fendmeno de la discapacidad
condicionara las maneras de entenderlo y las estrategias que disefiemos para
abordarlo. En otros términos, la definicion que le asignemos implica una manera
de comprenderlo, explicarlo y principalmente una toma de posicion con respecto
a éste.” (2012, p.136)

En funcién de lo expuesto nos preguntamos: ;Como conciben los docentes de Nivel
Primario y de la Modalidad de Educacién Especial, las relaciones entre pobreza,

discapacidad, e inclusion?

! Nos referimos a la educacién comiin como aquella que se brinda en las Escuelas de Nivel: inicial,
primario, secundario, superior. Resulta pertinente aclarar, que la Ley Nacional de Educacion 26206,
denomina educacién comun a los niveles para diferenciarlo de las modalidades.



Objetivos:

Objetivo general

° Comprender las concepciones de docentes de nivel primario y de docentes de
Modalidad de Educacion Especial en torno a las relaciones entre pobreza, inclusion y
discapacidad.

Objetivos especificos

° Indagar las concepciones de docentes de Nivel Primario sobre pobreza, inclusion
y discapacidad.

° Indagar las concepciones de docentes de Modalidad de Educacion Especial,
sobre pobreza, inclusion y discapacidad.

° Realizar una interpretacion comparativa entre las concepciones de docentes de
Nivel Primario y Modalidad de Educacion Especial, en torno a las problematicas de

pobreza, inclusion y discapacidad.



CAPITULO II: Consideraciones Teéricas
Mirada retrospectiva de la discapacidad

A lo largo de la historia, la respuesta social hacia las personas con algun tipo de
discapacidad o alteracién fue cambiando muy lentamente. Si bien las categorias de
normal-anormal, son relativamente nuevas, aparecen con la modernidad, no asi la
percepcion de lo diferente.

En la Antigiiedad Cléasica y en la Edad Media, se les atribuia una naturaleza
demoniaca o divina y se aceptaba la eliminacion fisica de los recién nacidos con
discapacidades, en algunas culturas. Existia una clara politica de exclusion y/o
exterminio.

Desde el Renacimiento hasta el siglo XVIII, se producen las primeras experiencias
educativas con personas con déficit sensorial. Tal como lo realizaba, Fray Ponce de
Leon, quien nacié en Sahagtin (Ledn) Espana. No habia realizado estudios superiores
pero su profesion dentro del monasterio era la herboristeria. Durante los afios 1548 o
1549, Ponce de Leon se hizo cargo, en el propio monasterio de Ofia, de dos muchachos
sordos llamados Francisco y Pedro de Tovar, hijos de los Marqueses de Berlanga, con la
intencion de hacerlos “hablar”. Hecho que, al parecer, consiguio, aunque con muchos
matices. La historia aparece en el denominado “Tratado legal sobre los mudos”, obra del
Licenciado Lasso, concluida en Ona en 1550 y que actualmente se conserva en la
Biblioteca Nacional de Madrid. Ponce de Ledn habia conseguido, segun el Licenciado
Lasso, “curar” a los muchachos primero, de una vieja “enfermedad” que ambos tenian
en la garganta, se supone que, mediante un tratamiento basado en el uso de
determinadas hierbas, y luego ensenarles a hablar “en cierta forma”, a leer y a escribir.
Se esperaba de Pedro Ponce de Ledn en aquellos dias, que consiguiera curarles
igualmente el oido, curacién que, segin todos los indicios, no logr6. Tras lo cual,
prohibid a sus discipulos el uso de la lengua de sefias, el lenguaje propio de los sordos,
motivo por el que se le considera como el inventor del método oral puro en la ensefianza
del sordo.

Para Garcia Garcia (1988), el periodo comprendido entre el siglo XVII Y XVIII,
conocido por la humanidad de la razén y las luces, no demostr6 ser muy diferente en el
trato de las personas con discapacidades. El autor denomina a este periodo como el gran
encierro, porque todo aquel que no seguia los juicios impuestos por la razoén, no era

considerado digno de vivir junto a los que poseian los canones propios de la Ilustracion.
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Por lo cual, locos, deficientes mentales, delincuentes, pobres, prostitutas, asesinos,
estaban hacinados en asilos y manicomios, dado que para la sociedad estaban perdidos
por no poseer la luz, propia del periodo historico.

Un largo proceso se inicia con el Renacimiento y servird de contexto social, politico y
econdmico, de esta etapa: la formacion del estado moderno. Una nueva organizacion
politica, que se despliega en la busqueda de independencia, tanto del poder de la iglesia
como de cualquier otra forma de poder politico. En este extenso transcurso, se produce
la transformacion del feudalismo en un aparato permanente y publico al servicio de esta
nueva organizacion politica. Con el triunfo de la burguesia, sus ideas econdmicas, y la
consolidacion de un nuevo sistema de estratificacion social clasista, se suplantara
finalmente al sistema de estratificacion estamental, propio de la Edad Media. Se
establece una burocracia permanente, jerarquizada y calificada, que articula la
dominacion de la sociedad a través de un conjunto interdependiente de instituciones,
que permiten su ejercicio. Sin duda como parte importante de este proceso, se encuentra
la aparicion de la economia capitalista a partir de la Revolucion Industrial y el
desarrollo de la maquinaria. Con el tiempo, este sistema econdmico ira delimitando las
bases de lo que es productivo y lo que no, tanto para los productos materiales, como
para las personas, afectando principalmente al mundo occidental. La valoracion de los
sujetos va transforméandose, impactando negativamente en aquellos grupos sociales,
como los discapacitados, por carecer de cualidades y aptitudes que los hagan rentables
para el mercado. Las instituciones asi destinaran sus esfuerzos en regenerar, rehabilitar
y educar, a los individuos “inadaptados” para este nuevo escenario, intentando volverlos
individuos funcionales.

Otro hito importante con respecto al tratamiento de las personas con discapacidad se
produce en el siglo XIX, y se le atribuye al médico Gaspard Itard (1774-1836), quien
trabajéo con un nifio en estado semisalvaje, encontrado en un bosque de Francia. El
muchacho fue llevado a Paris por orden del ministerio del interior, donde lo examino
una comision de la Sociedad de Observadores del Hombre (Société des observateurs de
I’homme), la primera sociedad antropoldgica del mundo. En ella, un médico psiquiatra
llamado Philippe Pinel argument6d que el muchacho sufria de un idiotismo incurable.
Pero Itard, quien estaba entre los estudiosos que discutian sobre el tema se opusieron a
la idea, argumentando que la situacion de abandono a que habia sido sometido lo habia
llevado a tal estado, y que con un proceso educativo podria tal vez reinsertarse en el

mundo de los hombres. Se decidié entonces enviarlo al Instituto para Jévenes Sordos de
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Paris, con la idea de que fuera tratado alli, a cargo de Itard. A partir de alli, comenzo6 un
programa educativo intensivo, con el fin de adiestrarlo para que lograra el lenguaje y las
habilidades sociales que le permitieran vivir en sociedad. El niflo, al que llam¢ Victor, al
cabo de algunos afios, logré significativos cambios en su conducta, desarrolld afectos
hacia sus instructores, llegd a reconocer el nombre de muchos objetos y a producir
algunos sonidos sobre el modelo de palabras del francés, con correcta intencion
comunicativa, pero no llegd a aprender a hablar. A pesar del fracaso en su proyecto,
Itard insistid en la validez de su hipotesis ambientalista®. La importancia de su trabajo
no radica en el éxito de la educacion de Victor, sino en el hecho mismo de haber
intentado educarlo. Se lo considera el primer médico en haber propuesto el método de
compensar el retraso producido por la deprivacion social, a través de un tratamiento
pedagogico. Este es el origen de la idea de que las personas con retardo mental son
educables.

Como la experiencia de Itard, hubo otras importantes destinadas a personas ciegas y a
débiles mentales, todas ellas llevadas adelante por médicos quienes, a través de sus
saberes cientificos e instrucciones educativas, intentaban la curacion o rehabilitacion de
los discapacitados.

Treinta afios después de la experiencia de Itard, comienzan a aparecer en Europa las
primeras instituciones asilares para menores anormales. De la Vega (2008), refiere que
fue en Francia donde fueron creadas estas primeras escuelas. En 1841, Guggenbuhl cred
en Suiza el primer Asilo de anormales, el cual sirvié de modelo para otros similares que
muy pronto proliferaron en Alemania e Inglaterra. El autor, coloca alli el surgimiento
del primer dispositivo médico-educativo destinado a la infancia anormal. Es asi como a
la par de los asilos para sordomudos, también se crean instituciones para nifios
imbéciles o idiotas, aplicando la pedagogia correctiva en ambitos cerrados y con una
fuerte intencién moralizante.

En Argentina, la unién de medicina y pedagogia permiti6 la fundacién en 1908 del
instituto para retardados en el asilo de Torres, creado por Domingo Cabred.

Uno de los dispositivos de la sociedad disciplinaria del poder, que emerge a
mediados del siglo XIX, formando parte de las instituciones de los nuevos estados
constituidos, es la escuela. Esta Institucion surge como respuesta a cambios que se dan

en distintos ambitos: sociales, politicos, culturales, econdmicos, conocimientos

2 https://revistas.unlp.edu.ar/Estrategias/article/download/8003/6935/
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cientificos, relaciones de poder, conocimientos estadisticos que permiten controlar y
disciplinar, etc.

El orden politico social y econdmico, necesita de instituciones que puedan transmitir
y controlar los principios y valores hegemodnicos. La escuela de Nivel Primario como
Institucion tiene una clara funcidén, o como lo denominan las autoras Cortese y Ferrari
(2003), poseen un “Primer Contrato o Contrato Fundacional”. Este contrato impone
explicitamente, deberes, obligaciones, leyes, normas, que ambas partes deberan cumplir,
el estado y la escuela.

Baquero (2001) afirma que en el origen de la escuela y en la actualidad, es probable
encontrar una matriz comeniana instalada, al igual que en la delimitacioén habitual que
hacemos del problema de la educabilidad. Esta matriz comeniana supone un atributo de
partida esencial a lo humano, que justificara el ideal panséfico - aquél de "ensefiar todo
a todos". Es propio de la naturaleza humana, la capacidad de aprender. Es decir, todas
las personas nacen dotadas de esa capacidad. Existe en la teoria de Comenius
(1592-1670), la influencia logica del evolucionismo moderno, expresado en una
armonia entre el hombre y el orden natural, en este caso lo natural como creacion
divina.

El autor expone que los elementos que se desprenden del dispositivo comeniano son:

- La inclusion "universal”

- La creacion de un colectivo de educandos

- La presencia de un régimen de trabajo, de regulacion de espacios y tiempos
relativamente homogéneo

- La generacion de un método tnico de ensefianza

- La estructuracion en forma graduada y simultanea de la ensefianza

- La deteccion, como consecuencia de la ineficacia del método, de los no educables.
Baquero (2001), siguiendo los aportes de la teoria de Comenius, expresa que la
naturaleza es armonica, pero pueden aparecer excesos o deficiencias de ingenios y es
tarea de la educacion restablecerla para volver a la armonia inicial. Para el autor
respecto a la perspectiva comeniana, se ha atenuado su optimismo sobre la capacidad
universal de aprender, y parecen haber quedado aquellos elementos duros del formato
escolar que constituyeron a los propios dispositivos normalizadores, y también la
persistencia de una grilla de sospechas, sobre la variacion de los ingenios y la
posibilidad y necesidad de establecer modos, pero fundamentalmente grados, de

ensefianza posible o deseable.
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La escuela se instaura para transmitir valores, contenidos disciplinares, tradiciones, a
la vez que, para igualar, perpetuar el orden y asegurar la mano de obra necesaria, de la
naciente sociedad industrial y capitalista. En Argentina especificamente, fue la manera
de borrar lo heterogéneo producto de las desigualdades culturales, sociales, economicas,
territoriales, de un extenso pais en formacion con un altisimo caudal de inmigrantes. La
escuela estaba llamada a homogeneizar a la poblacion.

Desde una mirada antropoldgica, Neufeld (2005), sostiene que este periodo esta
marcado por el evolucionismo, donde existia un Unico modelo de civilizacién o
progreso representado por la sociedad victoriana. La riqueza era considerada el
resultado del trabajo, del esfuerzo y la inteligencia, mientras que la pobreza, en cambio,
era el fruto de la pereza o incapacidad. Las diversidades culturales existentes, eran
vistas como rezagos de etapas anteriores, cuanto mas atrasadas o primitivas, mas lejanas
del modelo de civilizacion propuesto. La educacion, entonces, permitiria equiparar
uniformando los sectores mas retrasados, hasta que alcancen la cultura vélida, para los
flamantes estados capitalistas. De estos principios evolucionistas, remarca la autora,
proviene el sistema educativo argentino: “Educar al ciudadano para liberarlo de la

barbarie y llevarlo al progreso”.

La formacion de los sistemas educativos y su relacion con la discapacidad

Es importante aclarar que en la actualidad el Sistema Educativo Argentino, se
encuentra dividido en Niveles y Modalidades. Sin embargo, dentro de la comunidad
educativa, es habitual hablar de escuela comin para referirse a la escuela de Nivel
Primario; mientras que, a la Institucion perteneciente a la Modalidad de Educacion
Especial, la llamamos escuela especial. Si bien lo correcto es referirse a escuela de
nivel o de Modalidad de educacion especial, encontraremos en este trabajo referencias a
las anteriores acepciones ya sea porque son utilizadas por los autores, los participantes o
porque consideramos que expresan mejor la confrontacion entre las ideas que queremos
destacar.

La Institucion escolar, en América Latina, toma mucho de la iglesia al configurar un
tipo de organizacion educativa y disciplinaria que reproduce las estrategias utilizadas,
principalmente por los jesuitas en las misiones. Establecimiento de horarios, divisiones
de clases, recreos, premios, castigos, etc., y la figura del docente, como poseedor de un

saber indiscutible. El mismo sistema luego fue llevado a los colegios dirigidos por
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sacerdotes y en ellos se educaron la mayoria de la aristocracia criolla. Esta élite criolla,
fue la que luego impulso la creacion del dispositivo escolar.
De la Vega, lo explica asi:
“El normalismo latinoamericano —mas alld del positivismo o espiritualismo de
sus origenes— encontrarda muchos de sus rasgos en esos antiguos moldes, que
definirdn sus coordenadas historicas para una renovada mision. Una nueva
pastoral escolar se recortd sobre el telon de fondo de las anteriores practicas
educativas. Los maestros normalistas se sentian apdstoles del saber y concebian
a la educaciéon como un auténtico misionado. En el seno del normalismo se
reactualizd una tecnologia educativa que fundaba sus cimientos en la profunda
autoridad moral del maestro, en la rigida disciplina escolar, en el saber natural y
positivo que se introducia, y en los rituales que van a asegurar la eficacia de la

nueva educacion”. (2008, p.49)

Surgimiento de las instituciones de educacion especial

Puesto en funcionamiento el engranaje de la escuela, comienzan también a
visualizarse las “fallas™ del sistema, lo que no responde como se esperaba, lo que no se
adapta a la norma prevista. Con la masividad de la ensefianza institucionalizada, se
obtiene el estudio y clasificacion de la poblacion escolar y también la creacion de la
carrera de “Maestro Especialista en la Educacion de Nifios Anormales y Menores
Infractores”. La voluntad regeneradora de la época parece no distinguir discapacidades
de delincuencia, encerrando a esa poblacion dentro del conjunto de la anormalidad.

La escuela especial, viene asi a constituirse en el espacio donde tendra cabida, lo que
la escuela de educacion comun “descarta” por alejarse de la norma, por desviarse de lo
esperado, de lo normal, de lo estadisticamente esperable para una edad, etc. El
problema ya no solo es del nifio que lo sufre, es un problema social y hay discursos
cientificos que lo avalan e instituciones que legitiman dichos discursos, construyendo
un saber que justifica su proceder.

Desde la psicologia, se considera a la inteligencia como una capacidad mensurable y
se instrumentan distintas pruebas que establecen un coeficiente intelectual. Esta
medicion permite establecer promedios y a partir de alli, se clasifica segin resultados,
se agrupa segun categorias, y en simultdneo nuevas clases de personas se construyen.
Surge la especificacion en la formacion y en las Instituciones de Educacion Especial:

escuelas para sordos, para ciegos, para retrasados mentales, irregulares sociales,
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problemas motores, etc. Estructuras, éstas que perduran en la actualidad, en San Luis,
con excepcion del Centro Educativo N°21, recientemente reorganizado por decreto:
N°3934-ME-2020.

En la escuela como rehén, De la Vega (2018) sostiene que la creacion de la escuela
diferencial desactivd las tensiones que surgian debido a la rapida masificacion de la
ensefianza y la aparicion de nuevos personajes:

“en tanto que destind un lugar apropiado para un conjunto cada vez mayor, de
nifios, en su mayoria pobres, que no se adaptaban a la disciplina. El nifio pobre
se ird a encontrar alli con el otro nifio, el de la deficiencia verdadera. Juntos
recorreran aquellos laberintos donde se mezclan y confunden, mientras la
deficiencia ocultard la pobreza y la miseria, las cuales seguiran, como siempre,
caminando por los margenes de la escuela. (2018, p.62)

En un primer momento eran denominadas escuelas diferenciales. De la Vega (2008),
considera que el inicio de la transformacion de la escuela diferencial se inici6 a partir de
los cambios que surgieron, hacia la década del sesenta, en los sistemas educativos de los
paises nordicos, retomados mas tarde por los Estados Unidos, luego del gran impulso de
las acciones de las asociaciones de discapacitados. Estas asociaciones, agrupadas
primero en sectores locales, regionales y hasta internacionales, lograron influir en
organismos mundiales con el poder de transformar, a través de Declaraciones,
Conferencias, Convenciones, la mirada que, hasta entonces, se tenia de la discapacidad.
El mismo autor sitia como primer cambio significativo, el producido en la designacion
de los nifos diferenciales, que pasan a ser nombrados discapacitados, impugnando el
tinte segregador de la palabra diferencial.

Luego, sobre todo a partir del informe Warnock® (1978), se los denomina sujetos con
necesidades educativas especiales y las escuelas diferenciales, pasan a llamarse también
especiales. En el informe, se adopta una vision mas amplia de la educacion especial y se
descarta la separacion entre normales y anormales. El trabajo de ese comité sirviod

asimismo de base para la reforma del sistema educativo de Espafia y este ultimo a su

3 Informe Warnock. Este informe fue encargado por el secretario de Educacién del Reino Unido a una
comision de expertos, presididos por Mary Warnock, en 1974 y publicado en 1978, Convulsiono los
esquemas vigentes y popularizé una concepcion distinta de la educacion especial. El comité comenz6 sus
trabajos poco después de la entrada en vigor de la Ley de Educacion (para nifios y nifias deficientes) de
1970. Segun dicha ley toda persona deficiente, al margen de la gravedad de su dificultad, queda incluido
en el marco de la educacion especial, por lo que ningun nifio o nifia debe ser considerado ineducable. La
educacion es un bien al que todos tienen derecho y por tanto los fines de la educacion son los mismos
para todos, independientemente de las ventajas o desventajas de cada uno.
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vez, marco para las producidas posteriormente en Argentina y varios paises
Latinoamericanos.

Afios mds tarde, con la Declaracion de Salamanca®, llevada a cabo en Madrid en
1994, se aprueban los principios, politicas y practicas para las necesidades educativas
especiales y un Marco de Accion, con el objetivo de alcanzar una Educacion para
Todos.

Estos documentos reflejan un consenso mundial sobre las orientaciones de las
prestaciones educativas especiales. Se podria decir que la mayoria de los sistemas
educativos occidentales, tomaron a la integracion como una politica educativa de
Estado.

En Argentina, la sancién de la nueva Ley Federal de Educacion en 1993 incorpora la
nocion de diversidad, como uno de los pilares en donde debe respaldarse la educacion,
para lograr su transformacion. Este concepto proviene de la pedagogia critica
norteamericana y del multiculturalismo. Son los primeros intentos por modificar la
educacion especial, de tal manera que se conviertan en espacios abiertos y no
segregados. Esto implica, segiin Boggino, De la Vega (2006), poder definir un nuevo
sujeto y una nueva Institucion. Un sujeto cuya identidad se moldea en los procesos
culturales, sociales e histdricos, atravesados ellos mismos por el conflicto y las
relaciones de poder. La escuela, entonces, sera concebida como una Institucion abierta,
democrética, flexible, capaz de promover estrategias institucionales que permitan el
aprendizaje de acuerdo con las caracteristicas, ritmos y necesidades de los distintos
grupos sociales, asegurando su plena inclusion social.

Plantear la reformulacion de practicas y politicas destinadas a las instituciones
comunes como especiales, significo analizar situaciones que de larga data venian
teniendo cabida, en estos ambitos. Por un lado, la escuela de educacion comun
descartaba sistematicamente, a todos aquellos estudiantes que no alcanzaban los
contenidos previstos para cada nivel o que por alguna razén no se adaptaban a la
propuesta educativa. Por otra parte, pero como parte del mismo mecanismo, la

poblacion escolar de las escuelas especiales estaba constituida mayoritariamente, por

4 Declaracion de Salamanca: conferencia organizada por el gobierno espafiol en cooperaciéon con la
UNESCO en la que participaron un total de 92 gobiernos representados por 300 personalidades del
ambito educativo: especialistas, altos funcionarios de educacion, administradores, etc. En esta importante
cumbre se firmaron los principios, valores, lineas politicas y principales practicas en relacion con la
educacion de las personas con necesidades educativas especiales (NEE), disefiando ademas un Marco de
accion especifico. La reunion tuvo lugar en Salamanca (Espafia) durante los dias del 7 al 10 de junio de
1994,
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nifios/as y adolescentes que habian sido producto de la marginacion social y escolar en
el ambito de las escuelas comunes y que eran recibidos en los espacios de la educacion
especial con diagnosticos difusos, como es; problemas de aprendizaje, debilidad mental
leve, trastorno generalizado del aprendizaje.

Siguiendo las nuevas miradas de la educacion especial, en 1998 en este pais, se firma
el Acuerdo Marco para la Educacion Especial, *firmado por los Ministerios de
Educacion provinciales y el Ministerio de Educacion Nacional. En este acuerdo se insta
a la prevencion y deteccion de las necesidades educativas especiales, a garantizar la
permanencia de los nifios en los dmbitos de la escuela de educacion comin y al trabajo
interdisciplinario entre los profesionales de las escuelas de nivel y especial.

El paradigma de la integracion se instala con la premisa de impugnar a la escuela
tradicional normalizadora, homogeneizadora. Por lo cual, se deberia provocar un
cambio en la escuela para que puedan ensefiar, atendiendo a la diversidad de los chicos
y chicas que asisten.

En la practica generalizada, significé un desplazamiento de las intervenciones de la
educacion especial a las instituciones comunes, y las caracteristicas de las necesidades
educativas de los alumnos/as, abrieron un abanico mucho mas grande donde desplegar
sus saberes especializados. La escuela Nivel Primario, lejos de flexibilizar sus
estrategias, de estar abierta a la heterogeneidad y de ser contenedora de su poblacion
escolar, produjo pocos cambios en su cultura escolar homogeneizante, disciplinadora, y
continudé con su tendencia a la seleccion social. Como consecuencia, cada vez mas
alumnos/as presentaban necesidades educativas especiales, y el concepto sirvidé para
ocultar el fracaso escolar de las poblaciones pertenecientes a los sectores sociales mas
desamparados. De esta manera, los sujetos que antes estaban segregados en
instituciones de educacidn especial, ahora se encuentran de la misma manera, pero en el
espacio de las escuelas de educacion comun.

Se tiende a eliminar los grados especiales dentro de las escuelas comunes, pero, por
otro lado, se crean grados de sobreedad, destinados a aquellos que no pueden seguir el

ritmo “normal” de la educacion. Se equipara déficit con diferencia y diversidad, y la

5 ACUERDO MARCO PARA LA EDUCACION ESPECIAL Diciembre, 1998. Ministerio de Cultura y
Educacion Consejo Federal de Cultura y Educacion. Documentos para la concertacion. Serie A, N° 19.
Define a la educacion especial como un continuo de prestaciones educativas, constituido por un conjunto
de servicios, técnicas, estrategias, conocimientos y recursos pedagdgicos, destinados a asegurar un
proceso educativo integral, flexible y dindmico a personas con necesidades educativas especiales,
temporales o permanentes, brindado a través de organizaciones especificas y apoyos diversificados.
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integracion por parte de las escuelas especiales, estd practicamente reducida al
sostenimiento de nifios/as en los ambitos de la escuela Nivel Primario o Secundario, de
aquellos que antes engrosaban su matricula, mientras que los que presentan un déficit,
orgénico, neuroldgico, genético, etc., continian en las sedes de las escuelas especiales.
Por estas razones, los autores Boggino, De la Vega (2006), consideran que la utilizacion
del concepto necesidades educativas especiales, no fue méas que un eufemismo que
permitio invisibilizar las causas del fracaso escolar de una amplia poblacion escolar,
pertenecientes a los sectores mas castigados por las politicas neoliberales, imperantes en
la época.
“La repeticion, la sobreedad y el abandono, en tanto indicadores de fracaso
escolar, confluyen también en el trazado de los circuitos escolares de la
segregacion en la escuela comun. La escuela especial ha participado, y participa
aun, en dicho ordenamiento, desplegando y reactualizando los mecanismos que
aseguren su intervencion”. (Boggino, De la Vega 2006, p.43)

Para Kaplan, (2005), al neutralizar la cuestion de fondo, la de la desigualdad en la
distribucion del poder en el acceso a los bienes materiales y simbolicos, en ciertos
discursos y perspectivas se hace pasar por diverso aquello que es desigual. Por lo cual a
la cualidad de “pobre” se la connota como atributo de “diversidad” y las caracteristicas
de la “cultura de la pobreza”, se las trasmuta en cualidades intrinsecas de la persona o
grupo. Esto remite al modelo individual/médico de la discapacidad, desplazando una
problematica social al plano individual y responsabilizando al nifio/a o al entorno mas

cercano del destino de su trayectoria educativa.

La inclusion como respuesta

Con el siglo XXI, se instala fuertemente el término inclusion, no solo en los
ambitos educativos, sino que, ademas los trasciende. El término, tiene su origen en una
publicacion realizada en 1972, por Rene Lenoir quien escribe el libro “Los excluidos”,
para llamar la atencion sobre la existencia en Francia de un millén de discapacitados
fisicos, un millon de deficientes mentales, un milldn trescientos de ancianos
discapacitados y de tres a cuatro millones de inadaptados sociales (drogadictos,
enfermos mentales, fugitivos, delincuentes, discapacitados, alcoholicos, desempleados,
marginales, etc.). Esto interpela al gobierno socialista francés y alienta las politicas

sociales inclusivas.
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De la Vega (2018), analiza como a partir de esa publicacion, la palabra exclusion
ocupa la agenda de los diversos organismos internacionales de occidente. Primero la
Union Europea y luego la UNESCO, se dedicaron a disefar politicas inclusivas en el
escenario del neoliberalismo.

“Finalmente, la Convencién sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, aprobada en el afio 2006 en Naciones Unidas, consagro la
inclusion, junto a otras categorias como las de desarrollo humano y libertad, en
tanto fundamentos y referencias centrales en el ambito de las politicas sobre
discapacidad”. (2018, p. 41)

En educacion, al término inclusion, se lo caracteriza como una evolucion conceptual
de lo que se entiende por integracion; se tiende a abandonar este término y sustituirlo
por el de inclusion. Se justifica, sefialando que el concepto de inclusion comunica mas
claramente y con mayor exactitud, que todos los nifios y nifias necesitan estar insertos
en la vida educativa y social de las escuelas, del barrio, y en la sociedad en general, no
unicamente dentro de la escuela Nivel Primario.

A diferencia del concepto de integracion, que tiene sus origenes en las luchas de
sectores oprimidos o segregados de la vida social, entre ellos los discapacitados, el de
inclusion surge como una respuesta politica a las consecuencias derivadas de la
imposicion de un nuevo orden econdémico mundial. Mientras la primera, quedd
vinculada casi exclusivamente a la educacion de los discapacitados/as, la inclusion,
permitié abarcar a la alteridad, al otro diferente. sea o no discapacitado.

“Tanto en Argentina, como en Latinoamérica, el creciente empobrecimiento de
la poblacion, la marginacion, exclusion social y econdmica, hacian imperioso
preparar la escuela para que atendiera la “diversidad”. Surge asi, como nueva
categoria, La escuela inclusiva.” (Boggino, De la Vega 2006 p. 39)

Es asi como el paradigma de la inclusion se instala en la Argentina, al mismo tiempo
que se consolida en el mundo, el modelo neoliberal. Mientras que se pedia a la escuela
que incluya a los nifios de rasgos e identidades y contextos diversos, que transforme sus
practicas expulsivas y segregadoras; desde las politicas econdmicas y sociales se
acentuaban los efectos de la mas terrible exclusion.

Es interesante analizar cdémo, conceptos surgidos en otros paises, al ser

transportados a las realidades sociales y economicas de Sudamérica, adquieren ribetes
totalmente alejados de sus origenes, conservando, solo la fachada discursiva. De la Vega

(2008), asi lo expresa:
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“En aquel contexto, la diversidad constituye una nueva forma de nombrar la
pobreza y el dolor. Inclusion, en cambio, es el eufemismo que fundamenta a los
nuevos circuitos diferenciales, cuyos destinatarios —los nifios de la miseria y el
desecho social- podran disimular el estigma entre los contornos ambiguos de
una nueva identidad ‘multicultural’. Integracion, por su parte, designa esa
inmensa zona fronteriza, trazada en los bordes del sistema educativo y habitada
por los rostros del olvido, la tragedia y la desesperacion. Una gran mentira se
formul6 invocando el relato multicultural. La escuela latinoamericana promovio
la inclusion de sus nifios discapacitados, pero termind estigmatizando y
expulsando a los nifios pobres, mientras renovaba el ambito diferencial”. (2008,
p.161)

Con la sancion de la Ley Nacional de Educacion N° 26206, la Educacion Especial,
deja de ser un sistema paralelo, para transformarse en una Modalidad del Sistema
Educativo. Estd destinada a asegurar el derecho a la educacion obligatoria de las
personas con discapacidades, partiendo del Modelo Social de la discapacidad. Tiene
como fin generar politicas educativas que fortalezcan la cultura inclusiva al interior del
sistema educativo. Se parte de la premisa de que la discapacidad es una construccion
social, no es la deficiencia que impide a las personas con discapacidad acceder o no a un
determinado ambito social, sino los obstaculos y barreras que crea la misma sociedad,
que limitan e impiden que las personas con discapacidad se incluyan, decidan o disefien
con autonomia su propio plan de vida en igualdad de oportunidades.

El modelo social nacié apuntalando la filosofia de “vida independiente”, pero
acompanada de unos Principios Fundamentales que describen la discapacidad como una
forma especifica de opresion social. Estos principios hacen una distincién entre
deficiencia —la condicion del cuerpo y de la mente—y discapacidad —Ilas restricciones
sociales que se experimentan. La sociedad discapacita a las personas con discapacidad.
Palacios (2008) sostiene que la discapacidad “es algo que se emplaza sobre las
deficiencias, por el modo en que las personas con discapacidad son innecesariamente
aisladas y excluidas de una participacion plena en sociedad” (2008, p.122)

El término inclusion, se generaliza y se aplica a casi todos los sectores sociales,
practicas educativas, politicas publicas, campaiias electorales, publicidades, contenidos
de la formacidon docente, en tipos de escuela, lenguaje, etc., y se utiliza desde distintas
posturas ideoldgicas. Al mismo tiempo, la exclusion se expande a diversos ambitos de

la sociedad. Mientras, hay excluidos por: ilegales, inmigrantes, sin techo, aborigenes,

21



discapacitados, desocupados, mujeres, viejos, etc., proliferan mayores politicas de

inclusion. Gentili (2001), retoma al socidlogo francés Robert Castel, quién reconoce tres

formas cualitativamente diferenciadas de exclusion:
“Por un lado, la supresion completa de una comunidad mediante practicas de
expulsion o exterminio. Es el caso de la colonizacion espanola y portuguesa en
América, del Holocausto perpetrado por el Régimen Nazi y (...) Por otro, la
exclusion como mecanismo de confinamiento o reclusion. Es el destino asignado
antiguamente a los leprosos y, en nuestras sociedades modernas, a los nifios
delincuentes, a los indigentes y a los locos confinados en asilos, a los
“deficientes” escondidos en instituciones “especiales” (...). Finalmente, la
tercera modalidad de practica excluyente consiste en segregar incluyendo, esto
es, atribuir un estatus especial a determinada clase de individuos, los cuales no
son ni exterminados fisicamente ni recluidos en instituciones especiales (...) Esta
forma de exclusion significa aceptar que determinados individuos estan dotados
de las condiciones necesarias como para convivir con los incluidos, s6lo que en
una condicion inferiorizada, subalterna, desjerarquizada. Son los
sub-ciudadanos, los que participan de la vida social sin los derechos de aquellos
que si poseen las cualidades necesarias para una vivencia” (2001, p.3)

Llevado el andlisis al ambito educativo que intentaremos investigar, podemos
apreciar que los postulados de la escuela inclusiva, donde las diferencias son entendidas
como lo comun a las personas, han impactado solo superficialmente. En este sentido,
Skliar (2008), hace referencia a la necesidad de mirar en boca de quiénes aparece la
palabra, ya que la inclusion “es”, al fin y al cabo, lo que hagamos de ella.

Se utilizan términos provenientes del Modelo Social de la Discapacidad, se desprecia
al Modelo Médico y sus instituciones, pero en las politicas educativas y en las practicas
docentes vemos solo un “dejar entrar”, pero apatia o indiferencia, por lo que luego debe
suceder en el vinculo educativo, para que éste sea significativo. Iglesias (2003), se
refiere a la escision entre teoria y practica, tan comun en educacion, expresando que
para hacer las cosas coherentemente, es imprescindible que exista una intima relacion
entre palabra y gesto. Es decir, las palabras que se pronuncian desde abajo, desde arriba
o desde cualquier lado, que se refieran a las instituciones escolares, deben
corresponderles los gestos consecuentes. Esto significa que practica y discurso deberian

formar parte de una misma realidad.
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Acerca de los modelos de discapacidad

Las practicas destinadas a las personas con discapacidad se fueron modificando
a partir de los cambios cientificos, culturales de cada época. Nuevas ideologias y
politicas dominantes en los periodos historicos arrojan distintas concepciones sobre el
concepto de discapacidad y configuran diferentes tratamientos para los grupos sociales,
que no encuentran cabida en la normalidad.

Partiendo de esa conviccidn, las investigaciones de las ciencias humanas y sociales
han revisado las conceptualizaciones acerca de la discapacidad y han contribuido - con
los aportes de las luchas de los colectivos que se ven representados bajo esta categoria-
a complejas redefiniciones del concepto de discapacidad. Estas miradas entienden a esta
categoria, como una construccion social que debe ser pensada a partir de procesos
sociohistdricos. En dichos procesos intervienen mecanismos de dominacion y exclusion,
resistencia y resignificacion en contraposicion a una definicion cerrada, asociada la
limitacion, el déficit y la anormalidad. Resumiendo, dicha categoria deja de verse como
natural, neutral e inmutable para comprenderse como una categoria de analisis,
dindmica, historiable, politica y social.

Lopez Gonzalez (2006), considera que, partiendo de esta imbricacion permanente
entre ideologia y ciencia, y a la luz de las aproximaciones socioldgicas, se pueden
identificar tres etapas diferenciadas en la investigacion y actuacion practica en el campo
de la discapacidad:

La primera es la concepcion de discapacidad como una condicion individual. Desde
esta perspectiva, se considera a la discapacidad como un atributo propio de la persona
ya sea heredado o adquirido. Desde esta mirada, se torna relevante los diagnosticos
médicos, la medicion de las capacidades, ya que el resultado de este examen bioldgico
exhaustivo determinard el tipo de tratamiento y practica educativa que recibird el
individuo.

La segunda concepcion de discapacidad, son las perspectivas sociopoliticas y dentro
de ellas, la autora ubica a las wversiones construccionistas sociales como el
Interaccionismo y funcionalismo. Estas perspectivas ven a la discapacidad, no como
algo inherente a cada individuo sino como un estigma, una etiqueta negativa que se
construye sobre las personas con discapacidad, reforzando la marginacion.

La mirada interaccionista ha analizado la relacion existente entre identidad y el

proceso de etiquetado, lo que ha contribuido a comprender la importancia de los
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factores actitudinales y ambientales, tan importantes o mas que la insuficiencia en la
valoracion de la discapacidad.

Otras posiciones criticas sociopoliticas, realizan un examen de las teorias del estigma
por considerar que estdn pensadas desde la mirada del opresor sin la intervencion de los
oprimidos, en este caso los discapacitados. Igualmente, rescatan los aportes de estas
teorias al poner en duda la “realidad objetiva” de la discapacidad y la afirmacion de que
es necesario entenderla considerando las marcas negativas que la sociedad pone sobre
ella.

Desde las miradas funcionalistas, la sociedad es considerada como un sistema. Por lo
cual, solo puede ser comprendida en términos de las interrelaciones de sus partes. Estas
partes forman un todo que tiene la funcion de asegurar el equilibrio del sistema. El
funcionalismo, ante los cambios, busca restablecerse, superando las inestabilidades
temporales, para que la sociedad logre nuevamente el equilibrio original.

En tanto teoria explicativa, el funcionalismo no deja de ser una justificacion del
sistema capitalista por ello, todo aquello que no se adapta a ese sistema, se vuelve
disfuncional y debe ser encauzado por medio de instituciones, politicas y leyes, para
restablecer el orden de la sociedad. Brigido (2006), con respecto a la postura del
funcionalismo en educacion, argumenta:

“los funcionalistas suponen que existe una intima relacion entre ésta y la
sociedad. Como cualquier otra Institucion social, la educacion cumple funciones;
un cambio en la sociedad y viceversa. Hay consenso respecto a las normas y
valores educacionales. Por otra parte, la educacion es meritocratica, lo cual
implica que el proceso de seleccion social que opera la educacion estd basado en
la capacidad y el esfuerzo personal, no en caracteristicas adscriptas al individuo,
como el sexo, la raza, el origen social o la religion.” (2006, p.50)

Los andlisis funcionalistas de la discapacidad realizan un estudio socio historico de la
misma, poniendo de relieve que, en las sociedades desarrolladas capitalistas, la
distribucion de bienes, surgen del motor del trabajo. A su vez, se produce un sistema
basado en las percepciones de necesidad y servicios para dar respuesta a esas
necesidades. Para poder satisfacer las demandas se requiere de profesionales que
controlen la correcta distribucion de los servicios destinados a las necesidades. En este
entramado entran en juego los médicos y demas profesionales que categorizan las

discapacidades y otorgan determinados servicios o beneficios.
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Desde esta mirada, la discapacidad es entendida como un negocio donde los servicios
humanos cobran cada vez mayor importancia, por lo cual los prestadores estan
interesados en crear y mantener personas dependientes de los servicios con el fin de
asegurar su propio trabajo. Para que la discapacidad no se continie mercantilizando,
proponen trabajar hacia otro tipo de organizacion de los bienes servicios, donde se
priorice la informacion, la capacitacion, la autogestion y control de las propias personas
usuarias.

Otra version materialista de la discapacidad es el creacionismo social. Desde esta
perspectiva, la discapacidad es una realidad “producida” o “creada” a partir de las
estructuras economicas y politicas de la sociedad. Las personas con discapacidad
constituyen, por tanto, un grupo social oprimido. Consideran necesario analizar
histéricamente la produccion de la discapacidad, ya que es con la instauracion de la
sociedad capitalista, donde las personas con deficiencias quedan relegadas en el
mercado del trabajo y se constituyen en un grupo devaluado de igual manera que otros
sectores sociales considerados poco utiles para el sector productivo.

Por ultimo, la autora describe el modelo social de la discapacidad. Este modelo surge
de las propias personas consideradas marginadas, donde los discapacitados estan
incluidos, pero no son los Unicos, sino que forman parte de un colectivo de excluidos
como las personas de raza negra, mujeres y otras minorias étnicas.

Las personas con discapacidad toman como referencias los ultimos modelos de
investigacion tedrica anteriormente descritos para fundamentar el movimiento,
adaptandolo a las realidades y contexto de cada lugar. EI modelo social de discapacidad
sitia los origenes sociales de la discapacidad en la existencia de una sociedad
organizada por y para gente no discapacitada. Se ha aplicado progresivamente a todas
las personas con discapacidad, independientemente de la deficiencia que presentan.

Las implicaciones politicas del modelo social se sitian en la linea de fomentar la
lucha colectiva de las personas discapacitadas por un cambio social. Una de las
estrategias para expandir el movimiento es formar organizaciones en todo el mundo,
todas ellas dirigidas por y para personas con discapacidad.

Adhiriendo a esta linea de pensamiento, Angelino (2009), invita a pensar la
discapacidad como:

“una produccion social, inscrita en los modos de produccion y reproduccion de
una sociedad. Ello supone la ruptura con la idea de déficit, su pretendida

causalidad bioldgica y consiguiente caracter natural, a la vez que posibilita
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entender que su significado es fruto de una disputa o de un consenso, que se trata
de una invencion, de una ficcion y no de algo dado.” (2009, p.51)

La autora se refiere al déficit inventado o construido como una herramienta para
catalogar y medir cuanto y como se alejan las personas, del mandato de lo “normal”, del
cuerpo Unico.

Mas cercano en el tiempo, se viene sosteniendo la emersion de un nuevo modelo,
denominado “Modelo de Derechos Humanos de la Discapacidad”, que surge de la
Convencion Internacional de las Personas con Discapacidad y que se considera
superador del Modelo Social. Theresia Degener®, lo ha impulsado, como activista de los
derechos humanos de las personas con discapacidad. El nuevo enfoque, parte del
Modelo Social para realizar algunas criticas y limitaciones de éste. Considera que, para
el anterior enfoque, la condicion individual de las personas era irrelevante frente a las
barreras sociales. Aporta el convencimiento de que existe una interaccion que no puede
desecharse entre la condicion individual de la persona y lo social. Mientras el Modelo
Social no busca proporcionar principios o valores morales como base de la politica de
discapacidad, el Modelo de Derechos Humanos, tiene como objeto promover, proteger y
asegurar el goce pleno y en condiciones de igualdad de todos los derechos humanos y
libertades fundamentales por todas las personas con discapacidad.

Otro aporte importante es el que tiene que ver con la deficiencia, la cual es valorada
como parte de la condicion humana. No solo se basa en la premisa de que la
discapacidad es una construccion social, sino que también valora la deficiencia como
parte de esa diversidad.

Ambos enfoques, han reconocido un estrecho vinculo entre la discapacidad y la
pobreza, pero el Modelo de Derechos Humanos, critica a su antecesor sosteniendo que
se ha quedado solo en una descripcion, mientras que el actual, propone politicas sociales
para las situaciones de riesgo.

Palacios (2020), desde el Modelo Social reconoce alguna de las criticas realizadas por
este nuevo Modelo, pero considera que este es mas bien un enfoque, una mirada, pero

no un Modelo en si mismo. Asi lo expresa:

6 Theresia Degener (nacida el 10 de abril de 1961 en Altenberge , Alemania Occidental) es jurista y
profesora de derecho en la Universidad Protestante de Ciencias Aplicadas de inland-Westfalen. Es una de
las principales activistas de los derechos de las personas con discapacidad y presidenta del Comité de las
Naciones Unidas sobre los derechos de las personas con discapacidad.
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“Podria decirse que el modelo social significa para el movimiento de
discapacidad, lo que el feminismo implica para el movimiento de mujeres. Y si
mantenemos dicho paralelismo, podemos advertir que las diferentes olas del
feminismo han permitido su propia deconstruccion. Y que, al igual que el
feminismo, el modelo social ha recibido varias criticas (pertinentes, por cierto).
Sin embargo, no creo que la mejor estrategia frente a dichas falencias sea
reemplazar el modelo social por otro, y mucho menos si ese otro no es
propiamente un modelo, en el sentido de paradigma, y/o de patron.” (Palacios
2020, p.40)

Sin duda, cada uno de estos modelos de interpretacion y reflexién acerca de la
discapacidad, si bien aparecen en determinados contextos y espacios temporales, no se
inhabilitan unos a otros. Es decir, que en la practica actual podemos verlos coexistir,
teniendo tal vez mas predominancia unos sobre otros, adaptandose segiin los ambitos,

pero sin dejar de desaparecer.

Ni médico, ni social: diversidad funcional

Desde el Foro de Vida Independiente’ Javier Romafiach y Manuel Lobato, proponen
un nuevo término que intenta desplazar los acufados hasta la actualidad. Los autores
consideran que los términos y palabras, llevan asociadas ideas y conceptos y que esta
correspondencia, no es neutra, sino que representan valores aceptados culturalmente
sobre las personas nombradas. Por lo cual, si se quiere cambiar ideas y valores, es
necesario cambiar las palabras que las sustentan. Sostienen que mientras el modelo
médico pone el hincapié en el individuo que presenta un déficit, el modelo social
traspasa esa problematica a la sociedad, pero ninguno de los modelos tiene una vision
positiva de las personas discapacitadas. Esto lleva a proponer el término Mujeres y
Hombres con diversidad funcional. La propuesta busca un punto intermedio que no
oculte la realidad, reconociéndose como diferentes desde el punto de vista fisico o
médico, con caracteristicas particulares, muchas veces acrecentadas por la sociedad y
con la necesidad de realizar las funciones que todos realizan a través de diversos

canales. Fundamentan esta nueva terminologia considerando que todos los cuerpos

7 Foro de Vida Independiente. Son una comunidad constituida por personas de toda Espaiia, y de otros
paises, que conforman un foro de reflexion filoséfica y de lucha por los derechos de las personas con
diversidad funcional. La participacion de todos los miembros es directa y en igualdad de condiciones.
Tiene su origen a mediados del afio 2001 con el objetivo de impulsar en Espaiia el movimiento de Vida
Independiente, surgido en EE. UU en 1972 y muy arraigado en Europa en la actualidad.
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tienen Organos, partes del cuerpo o su totalidad que funcionan de otra manera porque
son internamente diferentes. Por motivo de la diferencia de funcionamiento, las
personas realizan las tareas habituales de manera diferente. Es decir que, por ejemplo,
una persona sorda se comunica a través de lenguaje de sefias, una ciega lo hace con
sistema Braille, pero ambas se comunican, lo que cambia es la manera de hacerlo, de ahi
se desprende lo de diversidad funcional.

El foro también remarca el hecho de que este colectivo, como muchas otras minorias,
han sido discriminadas histéricamente y que la nueva denominacion es la primera que
no pone el acento en el déficit, sino en la diferencia o diversidad y estos valores
enriquecen el mundo.

El intento por reemplazar el término discapacidad por el de diversidad desde este
Foro, ha tenido més cabida en Espafia y en otros paises europeos, pero no ha alcanzado
popularidad en América Latina. En nuestra region, se utiliza mas el término personas
con discapacidad, término que se desprende de la Convencion Internacional sobre los

derechos de las Personas con Discapacidad®.

La construccion social de l1a normalidad

Como referiamos al principio, la categoria de normalidad fue una construccion social
que aparece recién a mediados del 1800 y viene a instalarse como una demarcacion que
separa lo normal de lo anormal, lo estdndar de lo desviado.

Indiana Vallejos (2009), siguiendo el pensamiento de Foucault, sostiene que
“Normalidad - Anormalidad” es un par de conceptos que emergen en el contexto de la
modernidad, buscando ordenar y tornar previsible, ddciles y ttiles a los sujetos. Y que
esto ha sido posible, a través de la implementacion de tres estrategias complementarias:
la constitucidon discursiva del concepto anormal, la medicalizacion de la sociedad y la
moralizacion de la sociedad.

La misma autora, inscribe la constitucion del par normal- anormal, en el desarrollo de
la sociedad disciplinaria del poder. Esta sociedad, sustenta el poder a través de un
entramado de dispositivos y aparatos que producen y registran un determinado tipo de

sujetos a la vez que delinean el terreno social. Por esta razon, los conceptos no solo se

8 La Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad fue aprobada por las
Naciones Unidas el 13 de diciembre del 2006 (firmada por 80 paises en el 2007, entrd en vigor en el
2008, afio en que la Argentina la incorpora como Ley bajo el ntimero.
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han constituido socialmente, sino que han sido constituyentes de lo social, generando
clasificaciones de sujetos, a partir de la dualidad normal/anormal. En estos términos, el
primero, se impone al segundo para corregirlo o castigarlo con el fin de que alcance la
normalidad.

Alonso, Zurbriggen y otras (2007), realizan una reflexion sobre esta dualidad al
afirmar que:

“conviene tener en cuenta que un pensamiento binario es un pensamiento
construido a partir de categorias que aparecen como opuestas; de un lado del par
aparece siempre lo hegemonico, lo socialmente reconocido, y del otro lado del
par, aquello que es pensado como su opuesto” (2007, p. 3)

De esta manera, asi como se considera hombre- mujer, capacitado-discapacitado,
normal-anormal, esto excluye de la realidad educativa a todos aquellos cuerpos y
mentes que no se adecuen a esas formas con el agravante de que también se da en estos
términos lo que la Institucién conoce-ignora, de modo tal que lo que conoce es lo que se
instituye como normalidad mientras que lo que se ignora, en este caso no seria ausencia
de conocimiento, sino intencionalidad de “no saber” sobre quienes no se encuadran en
esa normalidad.

Asi es facil argumentar que no saben trabajar con cuerpos transexuales o que no saben
con qué estrategias ensefar a nifios/as con discapacidad o a quienes hablan aimara, etc.

Al respecto, Skliar (2005), considera necesario tener en cuenta la existencia de una
frontera que separa de modo muy nitido las miradas que continuan pensando que el
problema esta en la “anormalidad”, de aquellas que creen que, en la “normalidad" esta
el problema.

Todo el mundo sabe, dice Contreras (2002), que no hay dos iguales, las madres lo
afirman con respecto a sus hijos/as, sin embargo, dice el autor, el mundo educativo se
empefia en buscar la igualdad. Las instituciones se organizan con esa ilusion de igualdad
y luchan hasta el cansancio por mantenerla.

“Y como sabe que no son iguales, pero cree saber lo que son o como son (y, si
no, eso es lo que reclama al experto: que le diga como son y cémo tratarlos),
entonces quiere verlos segun la diferencia que les define para tratarlos con
respecto a ella, para normalizarlos, para hacerlos iguales.” (Contreras 2002,

p.64)
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Sectores empobrecidos y escuelas

En este trabajo, utilizaremos el concepto sectores empobrecidos, para referirnos a las
personas que viven en condiciones de mayor vulnerabilidad en la sociedad. Este término
ha sido recientemente utilizado por ello se recurrira a distintos conceptos que en las
ultimas décadas surgieron y que hacen referencia a la pobreza, pobres estructurales y
nuevos pobres, sectores populares, etc.

Desde el paradigma liberal, la pobreza es entendida como un estado o circunstancia
surgida de la “incapacidad” individual de quien padece la misma, y no como el
resultado de las interrelaciones sociales, politicas y econdmicas que la producen.

El concepto ‘empobrecimiento’, considera a la pobreza, como el resultado de
acciones deliberadas, o de la falta de acciones, a través de las cuales alguien empobrece
a alguien. En este sentido, es indispensable al referirnos a la pobreza, tener en cuenta,
las estructuras y practicas politicas, econdmicas, culturales y sociales que la generan y
mantienen.

Torres Vindas (2007), sostiene que la pobreza y la riqueza son conceptos intimamente
relacionados, ya que son el resultado de interacciones econdmicas, sociales, politicas y
culturales. Por lo cual, las causas fundamentales de esta condicidon son las diversas
estructuras que producen la desigualdad social y mantienen el empobrecimiento.

El empobrecimiento es un proceso activo y un fendmeno pasivo que ocurre de
manera natural. Klein (2012) plantea la aparicion de una nueva categoria de analisis
cuando intentamos comprender la pobreza con las coordenadas de esta época. Identifica
un quiebre en las concepciones de pobreza, a partir del desmantelamiento del estado
“protector”.

El llamado estado de bienestar o Keynesiano implementado en gran parte del mundo
y que prim6 en la Argentina entre las décadas del 50 y 60, significé) un cambio en los
procesos sociales y en la redistribucion de la ganancia. Aparecen no so6lo cambios
importantes en los padrones de reproduccion social, justicia redistributiva,
reconocimiento del poder sindical y de los derechos de los trabajadores, sino ademas un
creciente proceso social asumido en mayor o menor medida por el Estado garantizando
condiciones estables y relativamente duraderas de desarrollo y "progreso" social.
Factores que se relacionan con la implementacion de un modelo de pobreza digna junto

a una idealizacion de la clase media, articulados ambos como ejes de equilibrio social.
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Es importante aclarar que, en los paises latinoamericanos, no se alcanzan todos los
objetivos que el modelo Keynesiano proponia, como el pleno empleo, pero si muchas de
sus caracteristicas, algunas de las cuales, aun perduran en la Argentina.

Desde los afos setenta y ochenta los Estados de bienestar enfrentan una enorme
crisis fiscal, con lo que en los paises anglosajones y latinoamericanos comienza su
desmantelamiento, especialmente mediante la desregulacion de los salarios y la
flexibilizacion laboral, entendiendo que éstos eran los factores que explicaban el fracaso
del Estado de bienestar, ademas de tener tanta demanda en seguridad social que
provocan su colapso. En su lugar se privilegia la accion del mercado como una "légica"
salvadora de los fracasos estatales, siempre y cuando se le permitiera su circulacion
ininterrumpida e interrumpible, lo que le hace aparecer como eficaz, aun al precio de
una ruptura social.

Se inaugura un proceso llamado neoliberalismo, que traera aparejado cambios tanto
en la estructura social como econdémica de las personas.

“Una consecuencia de estas estructuras sociales y economicas del
neoliberalismo es instaurar lo precario como una de sus claves. Se trata de la
anulacion de certezas minimas, tranquilizadoras y fundantes, lo que incentiva la
sensacion de un universo caotico, incomprensible o inaprensible...Para ser mas
explicito: se trata de la desestabilizacion de aquello que se espera sea estable. Lo
que incluye el trabajo y la educacion, y la garantia de una promesa de insercion
social unida a la idea (ilusoria quizds, pero no necesariamente falsa) de un
porvenir como articulador privilegiado de las relaciones sociales, vinculares y
subjetivas’ . (Klein. 2012.p.5)

Desde esta perspectiva, no es solo que los pobres se vuelven cada vez mas pobres y
los ricos cada vez mas ricos, sino que, sobre los primeros, cae un estado de sospecha
permanente. El pobre pasa a ser culpable de su pobreza. El imaginario social, deja de
pensar en ella como un producto de la injusticia social, para transformarse en una
anomalia de la persona. Esto produce un cambio sustancial en la vision de la pobreza.
Se produce una ruptura social.

La promesa de la movilidad social, asociada al estado de bienestar, se rompe y en su
lugar se instala la exclusion, la desproteccion social, que no garantiza los derechos
minimos, civicos, sociales y politicos. Son los llamados nuevos pobres, quienes

reconfiguraron el mapa de la pobreza, ya que esta nueva categoria ubica a los pobres
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que no habian sido alcanzados por el estado benefactor, en un lugar de pobreza
sostenida en el tiempo, asignandoles la condicion de pobres estructurales.

Los ambitos escolares, no escapan a esta realidad social, aunque muchas veces actiian
queriendo perpetuar el ideario del normalismo sin percibir diferencias e impartiendo un
unico modelo de ensefianza sin mirar el contexto. Y aqui es importante analizar no solo
las circunstancias de desventaja en las cuales ingresan los alumnos/as de los sectores
empobrecidos a la escuela, las causas econdmicas, politicas, sociales, culturales que las
originaron, sino también qué hacemos con ellas en la escuela.

Martinis (2006) realiza un analisis sobre los discursos que imperan en los dmbitos
educativos con situaciones de pobreza y como se significa a los sujetos de las practicas
educativas. Sostiene que algunas construcciones tienen el poder de clausurar la
posibilidad de educacidon para las poblaciones ubicadas en situaciones de pobreza,
mientras que otras permiten concebir otras posibilidades.

El autor afirma que, a partir de la década del setenta y principio de los ochenta,
coincidiendo con el fin de las dictaduras de estado que imperaron en varios paises de
América Latina, se comienza a hablar de equidad. Este concepto quiere reemplazar al de
igualdad, imperante en décadas anteriores, muchas veces utilizandose como sinénimo,
pero con una implicancia muy distinta. La equidad, hace referencia a que es necesario
instrumentar estrategias para igualar y asi lograr que los alumnos/as lleguen a la
escolaridad en las mismas condiciones. Reconoce que existen desigualdades y
desventajas econOmicas y sociales en la poblacion escolar pero no cuestiona los
origenes de estas, las naturaliza e instala la injusticia como un hecho. Esto trae
aparejado que, en muchos discursos educativos, se equipare las desigualdades sociales
como una diferencia del sujeto.

Afirma Martinis, que:

“Desde esas construcciones diversos sujetos ocuparian posiciones desiguales
en la estructura social (y en los procesos educativos) en funcion de poseer
algunas caracteristicas innatas/adquiridas en una conjuncion de herencia familiar
e influencia del medio social. En el caso de los sujetos que viven en situacion de
pobreza este discurso se construye vinculado a las nociones de ineducabilidad y
peligrosidad. (2006, p.2)

Nace asi la suposicion del nifio/a pobre como carente, inhabilitando de antemano la
posibilidad de considerarlo como destinatario de précticas educativas que permitan

aprender y conocer el mundo. En general estas practicas se limitan a la caridad,
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asistencia, control, justificacion o compasion. Es comun escuchar en las escuelas frases
como: “Y bueno ...que vas a esperar de ¢l con la familia que tiene” .... “Hace lo que
puede” “Yo no le exijo, total a la universidad, seguro no llega” “Ya ha llegado a su
techo”.

Para intentar salir de esta trampa que iguala la pobreza con la poca capacidad de
aprender, con la inseguridad, con la violencia, etc., Martins, reflexiona en primer lugar
sobre la responsabilidad politica del Estado en garantizar un lugar para todos, pero
también en la que tenemos como educadores. Es preciso en este sentido, generar
espacios de vinculos que tengan en cuenta las situaciones materiales y simbolicas donde
se desarrolla la relacion educativa, que se vuelvan visibles pero que trascienden la
denuncia provocando una tension que desafie al otro a desarrollar la inteligencia que
posee, evitando la profecia que inhabilita a los nifios y nifias por pertenecer a los
sectores empobrecidos.

En una investigacion realizada a finales de la década del noventa, Redondo (2009),
describe y analiza el ambito educativo de una escuela inserta en una villa del conurbano
bonaerense. En la misma se pudo observar que los docentes que trabajan con nifios/as
de sectores marginales, tienen al menos tres posturas referidas tanto a su labor como
docentes, como a los destinatarios de sus practicas. En primer lugar, se encuentran
aquellos que se refieren a las carencias de sus alumnos/as y consideran que la mejor
manera de compensarlos es a través del amor, el afecto, el buen trato, y los buenos
habitos de conducta. Encaran su trabajo como una misién pastoral. Parten de la
suposicion de que las familias en las que estdn insertas carecen de herramientas
necesarias para brindarles afecto y buenas conductas, por lo cual los maestros se erigen
como reparadores de aquello que falta. El docente asi despliega una “funciéon materna”,
intentando reemplazar a las familias en primer lugar y diluyendo la responsabilidad
principal de un Estado ausente que no garantiza los minimos derechos.

En segundo lugar, estan aquellos que miran con indiferencia tanto las circunstancias
de los alumnos/as como su actividad laboral. Por tltimo, estan los que reconocen que la
situacion de los estudiantes es producto de las desigualdades sociales, de injusticias y
manifiestan con conviccion, la necesidad de reparacion. Por esta razén creen que la
educacion debe ser prioritaria para conocer el mundo y ayudarlos a salir de la pobreza.
Ponen énfasis en términos como igualdad, dignidad y derechos.

Por otro lado, y en consonancia con la profundizacion de las politicas neoliberales, a

partir de la década de los noventa, Llomovate y Kaplan (2005), advierten sobre la
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reaparicion alarmante de las teorias del determinismo biologico y el innatismo, que
justifican la desigualdad educativa, el fracaso escolar y la exclusion social. Estas teorias
legitimadoras del orden y la dominacidon social se apoyan en los desarrollos de la
biologia y la genética para demostrar jerarquias y desigualdades entre personas y
grupos. Van configurando una ideologia naturalizada de lo social que se van instalando
en las practicas escolares, como una resignacion frente a los cada vez mas amplios
sectores empobrecidos y marginados.

La concepciodn innatista de la inteligencia afirma el caracter natural de la misma y se
expresa como don, talento, predisposicidn, inclinacion, vocacion innata. Kaplan (2005),
afirma que la inteligencia es el modo de operacionalizar el racismo, que tiene la clase
dominante, en el capitalismo. La consideran como un mérito individual, por lo cual ven
la pobreza como una marca de inferioridad de los alumnos/as, sin prestar atencion a las
condiciones desiguales de su trayectoria escolar.

Mediaticamente, también podemos advertir la difusion de teorias avaladas
cientificamente, que hacen referencia a las distintas inteligencias: emocional, practica,
digital, musical, multiples, etc., y que son utilizadas para justificar la carencia de un tipo
de inteligencia, pero atenuada con la presencia de otra. Es frecuente escuchar que
cuando un nifio/a no responde a los aprendizajes académicos, se lo excusa diciendo:
“posee una inteligencia practica”.

Los argumentos de la ideologia del don de la inteligencia presuponen mantener
ocultas las condiciones desiguales de apropiacion y produccion de las aptitudes
asociadas a unas pautas legitimas. Es preciso entonces, ante el avance de las posiciones
deterministas, poder esclarecer algunos conceptos que los adelantos en la biologia y la
genética han demostrado en los ultimos tiempos. En este sentido, Kornblihtt (2005)
desde los aspectos bioldgicos, explica claramente algunos términos que es necesario
diferenciar: congénito, heredado y genético. Lo congénito, es aquello que puede afectar
al feto o embridn, durante la gestacion y no tiene que ver con lo heredado por los genes.
Lo genético, esta condicionado por alteraciones en los genes, pero no necesariamente
heredable. Por ultimo, lo heredable, siempre es genético y es lo unico a lo que podrian
aferrarse las teorias deterministas para fundamentar sus posturas. Pero, el autor advierte
que los descubrimientos del genoma humano han demostrado que la especie humana es
muy homogénea genéticamente, comparada con otras especies. Es decir que, los seres
humanos somos mucho mas parecidos genéticamente, que otras especies, como por

ejemplo los chimpancés. Esto demuestra que no existen razas entre los humanos y que
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las diferencias entre ellos son de individuo a individuo, pero no entre diferentes
poblaciones. Por lo cual, dice el bidlogo, es probable encontrar mayores distancias
genéticas entre dos personas blancas, que entre una blanca y otra negra. Pero reflexiona
que estos descubrimientos, estan lejos de terminar con el racismo, el determinismo, la
exclusion, la discriminacién, la explotacion, la necesidad de establecer diferencias
raciales, sociales, religiosas, de capacidades, ya que éstas tienen una base economica y
social que va a seguir aplicandose y buscando diferencias, donde la biologia no las

encuentra.

Devenir de la educacion especial en San Luis

Sin duda, la historia de la infancia estd unida y relacionada con los cambios y las
transformaciones en las formas de produccion y reproduccion de las sociedades. La
modernidad, estd impregnada por el auge de las formas de produccion capitalista. Este
contexto ubicod a las mujeres y nifios, en el seno de la familia, separandolos de los
espacios productivos y de esta manera los circunscribe al ambito privado. Pero cuando
la familia no cumple con su funcidon, es el Estado quien adquiere una mision
paternalista, de control y correccion de esa infancia que no se ajusta al modelo de
familia nuclear. Manfred (2018), lo expresa asi:

“Es en este contexto que han nacido nuevas visiones normativas de infancia.
Estas visiones ubican la infancia al margen de las esferas productivas (...) En
este sentido, la historia de la infancia siempre es también la historia de los
conceptos y de las visiones de la infancia. Estos adquieren vida propia y marcan
las formas y las maneras en las que tratamos a nifias y nifios. (2018, p.153)

La trayectoria de la educacion especial, en San Luis, ha ido siguiendo la linea
histérica que anteriormente se describe. En algunos periodos coincidiendo las practicas
con los argumentos de la educaciéon de cada momento y en otros, de manera mas
superficial, utilizando los términos, pero no siempre en correlato con las practicas.

Las escuelas especiales se fundaron de acuerdo con el modelo médico,
diferenciandose por la clasificacion de los sujetos segiin la problemaética que cada una
de ellas atendia y ademas incluyendo dentro de su incumbencia, a nifios, nifias y jovenes

producto de la pobreza, el abandono y la orfandad.
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Morales (2018), explican como durante todo el siglo XX y antes de la promulgacion
de la Convencion sobre los derechos del nifio’, los Estados organizaron bajo el llamado
“paradigma de la situacion irregular”, un universo legal, destinado a la nifez.

“Se trataba de una definicion general de nifix como objeto de tutela basada en la
idea de que existian nifixs en “riesgo o peligro material o moral” que debian ser
“salvadxs” por el Estado. De este modo, bajo la pantalla de la proteccion se
justificé una indiscriminada, abierta y discrecional persecucion hacia Ixs hijxs de
Ixs trabajadorxs, pues para quienes ejercian el Patronato, practicamente todx
nifix pobre se hallaba en peligro moral o material, lo que habilitaba al Estado a
tutelarlxs, corregirlxs y reprimirlxs: el Estado disponia de sus vidas.” (2018,
p.35)

Mazzina (2012), realiza una investigacion sobre el momento de creacion de las
escuelas especiales de San Luis y del organismo de control al cual pertenecian. (Ver
Anexo Cuadro 1).

Algunos afios después, se crean en la provincia los primeros grados especiales.
Describe como surgen hacia la década del '60, dentro de las escuelas comunes y a cargo
de un docente con el titulo de Profesor de Ensefanza Diferenciada. La funcion era
atender “los alumnos con variaciones normales de la inteligencia”. Eran concretamente
para los alumnos que no alcanzaban los logros de sus compafieros por reiteradas
inasistencias, o por alguna problematica especifica, pero su Coeficiente Intelectual (CI),
era considerado normal o borderline.

“Lo cierto es que los Grados Especiales, con el tiempo, se fueron
constituyendo en pequefias Escuelas Especiales dentro la escuela comun,
perdiendo de ese modo la identidad y la funcidon para la que habian sido
creados...se fue gestando asi, una diversidad que comenz6 a escapar a la
reglamentacion vigente, encontrando denominaciones como: Grados Especiales
— Grados Niveladores — Aulas de Apoyo — Grados Integradores — Aulas de
Recursos — Grados Inclusores — Grados de Recuperacion, con la consiguiente

denominacién del docente como: Docente Especial — Docente Nivelador —

® La Convencién sobre los Derechos del Nifio es un tratado internacional de las Naciones
Unidas, firmado el 20 de noviembre de 1989 y en vigor desde el 2 de septiembre de 1990, a
través del cual se enfatiza que los nifios tienen los mismos derechos que los adultos y se
subrayan aquellos derechos que se desprenden de su especial condicién de seres humanos
que, por no haber alcanzado el pleno desarrollo fisico y mental, requieren de proteccion
especial.
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Docente de Apoyo — Docente Integrador — Docente Inclusor — Docente
Recuperador.” (Mazzina, 2012, p. 179)

En el origen histérico de muchas escuelas especiales, podemos ver reflejado en el
devenir de la educacion especial. A modo de ejemplo, relataremos como fueron los
inicios de una de ellas en nuestra provincia, ya que clarifican como las Instituciones
destinadas a las personas con discapacidad eran un reflejo de las concepciones que, en
cada momento historico, se tenia sobre este colectivo, reafirmando asi la necesidad de
entenderla como una categoria que se construye social y politicamente.

La informacion se desprende del trabajo de su ex directora Prof. Fanny V. Carrefio, a
partir de una investigacion de los archivos de esa Institucion y que fueran plasmados en
proyecto institucional presentado por la docente, en el afio 1998, para acceder al cargo
de directora.

Esta escuela especial, fue creada el 13 de marzo de 1953, como “Escuela de Adultos,
de Recuperacion, para atender a jovenes internos de la Colonia Hogar “Monsefior
Emilio Di Pascuo”, que presentaban problemas sociales y sufrian situaciones de pobreza
y abandono. Era dirigida por sacerdotes, quienes ademés de cumplir con su funcion
sacerdotal, eran docentes de la Institucion y contaban con la participacion de algunos
maestros especiales para la mision educadora de la Institucion.

Afos después, se convierte en la “Escuela Nocturna Profesional, atendiendo la misma
franja poblacional que en sus inicios. En 1964 se modifica el nombre, por “Escuela para
Menores Irregulares Sociales Abandonados o Desamparados”, aunque continla
funcionando como escuela de Adultos, para los pupilos de la Colonia Hogar. Esto se
corresponde con la Ley 10903, sancionada en 1919 llamada de Patronato de Menores, y
también conocida como “Ley Agote “que imponia a los jueces la proteccion de los
menores, atendiendo a su salud, seguridad, educacion moral e intelectual del menor,
proveyendo a su tutela. En otras palabras, ante la situacion de desamparo y riesgo, los
niflos quedaban bajo la tutela del juez de familia, quien era el encargado de velar por su
proteccion integral. EIl origen de esta es explicado en un informe de 2012, de la
UNESCO Argentina, donde relata que cuando la inmigracion europea llegaba
masivamente a América desde mediados del siglo XIX transforma el espacio publico y
da lugar a un nuevo escenario de la infancia, donde transitan las clases trabajadoras que
portan y difunden ideales libertarios y reivindicaciones sociales. Muchos de los nifios
que estaban fuera del sistema educativo y que eran hijos de estas familias comienzan a

ser percibidos como un peligro potencial. En este contexto, la Ley de Patronato viene a
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satisfacer las demandas de las familias patricias por controlar aquel conjunto de nifios y
niflas no escolarizados o en situacion de “carencia material o peligro moral”. En ese
marco, y mediante esa ley, se le da al Estado una mision tutelar, convirtiendo al juez en
la figura central que ejercia esa funcion. Es asi como la institucionalizacién y la
judicializacion de los “menores” resulta en ese momento la respuesta mas adecuada a
las expectativas sociales frente a los nifios pobres, es esa la politica dirigida a la
infancia. La concepcién de la infancia que prevalece en esta reglamentacion es la
separacion de la nifiez, en dos grandes grupos, por un lado “los menores”, que estaban
fuera del sistema educativo y en el otro grupo, los nifios y nifias socialmente aceptados
por tener una familia que velara por su educacion y cuidado hasta la mayoria de edad.

Recién en el 2005, el Congreso de la Naciéon Argentina sanciona la ley 26061 de
Proteccion Integral de los Derechos de las nifias, nifios y adolescentes, en cumplimiento
con las recomendaciones que le habian sido formuladas al Estado Argentino para
adecuar su legislacion interna a los estandares de la Convencién de los Derechos del
Nifio.

Continuando con el relato del origen de la Institucion, confirmamos que, en el afio
1968, se convierte en la Escuela Diferencial, destinada a nifios tutelados por el Consejo
del Menor. Contempla la atencion de nifios y adolescentes en situaciones de orfandad o
abandono y/o deficiente adaptacion a la vida social.

En el afio 1969 se produce un hito fundamental, que marcara el nuevo rumbo de la
Institucion. Se realiza una apertura a la comunidad y se modifica en ciertos aspectos la
politica existente, que se caracterizaba por ser muy rigida. Los docentes que atienden a
estos alumnos/as consideran necesario el contacto de estos niflos con otros que no sean
internos. Se convierte en una Escuela de Puertas Abiertas y Mixta, incorporando por
primera vez a nifios y nifias de la zona. Los alumnos que ingresaban presentaban en su
mayoria, problemas de conducta.

En el afio 1991, deja de depender de la Colonia Hogar y se constituye en “Escuela
Especial de Derivacion y Adaptacion de Irregulares Sociales”. Deja de atender a los
alumnos de la Colonia hogar y absorbe una poblaciéon que presenta en su mayoria
problemas de conducta, aunque no siempre acompafiados por problemas de aprendizaje.

A mediados de 1998, la escuela se traslad6 a un edificio nuevo junto a tres escuelas
especiales mas. Se crea asi un Centro Educativo conformado por cuatro escuelas
especiales del medio. Las mismas, con anterioridad al traslado, funcionaban en edificios

independientes que eran prestados, ubicados en diferentes puntos de la ciudad.
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A partir de esa fecha, las escuelas especiales que conformaron el nuevo centro pasaron
a llamarse servicios. Un término utilizado por el mercado e impuesto a la educacion, en
un contexto de neoliberalismo, que afios mas tarde traerd a la Institucion numerosos
conflictos.

En ese entonces, los sujetos a los cuales estaban destinadas las practicas de educacion
especial, eran los siguientes:

d Apoyo pedagogico a alumnos con dificultades de aprendizaje (causas: psicologicas,
neuroldgicas, intelectuales y/o sociales).

a Servicio de formacion laboral, orientado a jévenes con NEE.

Q Servicio que abarca nivel Inicial y alumnos con compromiso motor severo y/o
con déficit mental moderado.

4 Servicio que ofrece abordajes tempranos y atencidon a nifios con discapacidad
sensorial (sordos y ciegos), e integracion con la escuela Nivel Primario.

Hasta ese entonces, la educacion especial funcionaba como un sistema educativo
paralelo al de la educacién comun. A partir de finales de la década del 90, y luego de la
firma del Acuerdo Marco, comenzaron a llegar a las escuelas desde el Ministerio
Nacional, propuestas destinadas a llevar adelante proyectos de integracion y de apoyo
para alumnos con necesidades especiales. Se instaba a las instituciones a promover
practicas de integracion en el ambito comun y para la retencion de los nifios/as que
estando en la escuela comun, presentan diferentes problematicas relacionadas con el
fracaso escolar. A través del Plan social, se entregaban materiales y subsidios para la
puesta en marcha de dichos proyectos.

En ese momento en San Luis regia la Ley Provincial de Educacion N° 4947-
HCN-95, que explicita en su art. 31 que se brindara un servicio de educacion especial
con el objeto de atender a aquellas personas con caracteristicas especiales, que
progresen de manera diferente a través de una estructura educativa y disefio curricular
especifico. Esta atencion se podra brindar tanto en instituciones escolares especiales
como en escuelas comunes, con el asesoramiento y participacion de personal
especializado.

La ley sostiene que, los discapacitados que estuvieran imposibilitados de asistir a las
escuelas por deficiencias permanentes o transitorias, asi como los irregulares sociales,
seran atendidos en instituciones que tengan por finalidad la reinsercion a la comunidad
de estas personas diferentes.

Para la educacion especial, en su articulo 32 se establecen los siguientes objetivos:
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a) Garantizar la atencion de las personas con necesidades educativas diferentes, desde el
momento de su nacimiento.

b) Brindar una formacion orientada al desarrollo integral de la persona y una
capacitacion laboral que permita su incorporacion al mundo del trabajo y la produccion.
¢) Promover la integracion de las personas discapacitadas a la escuela Nivel Primario en
la medida que su discapacidad no constituya un obstaculo para dicha integracion."

En esta ley, se utiliza el término “caracteristicas especiales” para referirse a los
discapacitados y se los define como aquellos que no pueden seguir la ensefianza comun,
con su estructura y curriculum. Lo cual, permite incluir en ella, a los sujetos clasificados
como “irregulares sociales”, es decir, todo aquel que no se ajusta a la norma.

Esta normativa, tiene una concepcion de la discapacidad como déficit individual,
propia del modelo médico y una vision funcionalista de la sociedad, donde los
discapacitados y aquellos que tienen caracteristicas especiales, son disfuncionales, por
lo cual las instituciones deberan insertarlos a través de los trabajos de las practicas
especificas de la educacion especial.

A partir del 2003, desde el gobierno provincial, se intenta reorganizar la educacion
especial, poniendo como argumento el caracter segregador de las mismas. Numerosas
protestas de la comunidad educativa de las escuelas, de la universidad de San Luis y
diversos sectores de la sociedad, lograron poner un freno a dicha iniciativa estatal, que
ya habia logrado con los mismos fundamentos la transformacion del Hospital de salud
mental de la ciudad, en una Institucion de puertas abiertas, que no permitia la
permanencia de pacientes cronicos en el lugar y que externd a sus pacientes sin
considerar que muchos de ellos habian sido abandonados por sus nticleos familiares o
que no podian asumir la responsabilidad, lo que redunda en que deambularan por
hospitales, terminales de colectivos. etc.

Sin duda, los argumentos teoricos del gobierno tanto para la desinstitucionalizacion
del hospital psiquiatrico como para el cierre de las “escuelas especiales”, estaban en
consonancia con las ideas y debates que a nivel mundial habia sobre los discapacitados,
la discriminacion y segregacion en lugares apartados de la educacion comuin. Pero
también era la época del recrudecimiento de las politicas econdmicas neoliberales, que
pedian como recetas al tercer mundo, el achique del Estado. Por lo cual, a estas
instituciones, desde el discurso se las analizaba como resabios de una época pasada,
donde el encierro y la discriminacién imperaban, pero desde la politica de gobierno se

las examinaba de manera mercantilista, contando personal docente y alumnos, y
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haciendo una division, llegaban a la conclusion de que la estructura era muy costosa
para mantenerla, tal como funcionaba en ese entonces. Como habiamos mencionado, las
escuelas del centro del centro mencionado se transformaron en servicios y como tales,
poco eficientes desde esa logica.

En el 2004, entra en rigor la Ley 5609 — De Inclusion y Promocion de las Personas
con Capacidades Diferentes. Esta Ley es puesta a revision, con el resto de las leyes de la
provincia, en el 2010 y sali6 como TEXTO ORDENADO Ley N.° XVIII-0712-2010
—Ley 1-0802- en el 2012.

En ella, se utiliza el término capacidades diferentes, para referirse a las personas con
discapacidad. El término Personas con Capacidades Diferentes proviene de la campafa
electoral presidencial del afio 2000 por el entonces candidato Vicente Fox, de México,
como un slogan de su campafia. En un afdn de querer suavizar el término o “resaltar” las
virtudes o habilidades de las personas con discapacidad.

A lo largo de su mandato, este término se oficializé indebidamente, lo que ocasion6
que, en los discursos de los politicos, mensajes institucionales o documentos del
gobierno, se utilizara esta definicion, en muchos paises, incluyendo en nuestro. Pero el
término de capacidades diferentes no cuenta con fundamento etimoldgico, médico,
académico, o de ningun tipo que lo sustente. Esencialmente porque todas las personas
cuentan con cualidades Unicas y diferentes a otras, por lo que el término aludido califica
a cualquier persona, tenga o no una discapacidad.

La Ley considera persona con capacidades diferentes a toda aquella que, como
consecuencia de una o mas deficiencias fisicas, psiquicas o sensoriales, congénitas o
adquiridas, permanentes o transitorias y temporarias, y con independencias de la causa
que las hubiera originado, vea limitada su capacidad educativa, laboral o de inclusion
social.

Determina, en el capitulo IV, que el Programa de Salud certificara la existencia de la
discapacidad, su naturaleza y grado, la deficiencia que la provoca, las aptitudes y
habilidades que la persona con capacidades diferentes conserva y las que puede
desarrollar, los aspectos de su entorno familiar, los lineamientos generales de la
rehabilitacion que debe recibir y la periodicidad con la que debe ser revaluado, a fin de
mantener actualizado dicho informe. El certificado que se expida se denominara
Certificado de Discapacidad y acreditarda plenamente la discapacidad en toda la
provincia. Serd expedido unicamente por la Junta Evaluadora de Personas

Discapacitadas.
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En cuanto a la concepcion de la modalidad especial, es descrita en el articulo 22,
como la modalidad diferenciada de educacion general, caracterizada por constituir “un
sistema flexible y dinamico que desarrolle su accion preferentemente en el sistema
regular de educacion, proveyendo servicios y recursos especializados a las personas con
o sin capacidades diferentes, segin la califica esta Ley, que presenten necesidades
educativas especiales.” (2012, p.6)

En el articulo 23, se insta a los establecimientos publicos y privados del sistema de
educacion regular, para tener en cuenta a realizar las adecuaciones necesarias para que
las personas con necesidades educativas especiales puedan permanecer en el sistema
comun.

Dentro de este ultimo articulo, se aclara que cuando el grado y/o grado de la
discapacidad, no haga posible la sefialada integracion a los cursos ordinarios, la
ensefianza especial se impartird en clases especiales dentro del mismo establecimiento
educacional. Y solo en los casos en que los equipos del Ministerio de Cultura y
Educacion lo declaren indispensable, la incorporacion a la educacion se hara en escuelas
especiales, por el tiempo que sea necesario, en las escuelas comunes impartiran la
ensefianza

El articulo 24, se hace referencia al ingreso y permanencia de los discapacitados a la
educacion especial: “La necesidad de las personas discapacitadas de acceder a la
educacion especial, la modalidad y el establecimiento pertinente, como asi también el
tiempo durante el cual deberd permanecer; se determinaré sobre la base de los informes
y/o evaluacion de la Junta Evaluadora y del Gabinete de Orientacion psicopedagogico.”

Con respecto a las escuelas especiales, se habla sobre su incumbencia: “Las escuelas
especiales, ademas de atender a las personas que de conformidad al punto 1) del
Articulo 23 lo requieran, proveeran de recursos especializados y prestaran servicios y
asesorias a los jardines infantiles, a las escuelas de educacion basica y media, a las
instituciones de educacion superior o de capacitacion en la que se aplique o se pretenda
aplicar la integracion de personas que requieran educacion especial.” (2012, p.6)

Este instrumento legal, debia segun la propia ley, ser reglamentado en un plazo no
mayor a 90 dias, pero nunca se produjo dicha reglamentacion, por lo cual su validez, es
limitada.

Analizando brevemente algunos de sus términos es importante destacar que se puede
apreciar el intento por llevar las précticas de la educacion especial hacia la escuela de

nivel primario. Igualmente, continta fuertemente marcada por el modelo médico, habla
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de rehabilitacion, capacidades conservadas, junta de especialistas para valorar el grado y
medir las discapacidades, etc. Ademas de utilizar el término poco adecuado de
capacidades diferentes, también utiliza indistintamente el de necesidades educativas
especiales, al igual que en su ley antecesora. Promueve la segregacion dentro de la
misma escuela comun, al autorizar que la ensefanza especial se imparta “en clases
especiales dentro del mismo establecimiento educacional”.

En la actualidad, el marco legal de la provincia de San Luis es la Ley de Educacion
Nacional N° 26206, y los acuerdos que los ministros de Educacion de cada jurisdiccion
establecen a través del Consejo Federal.

Si bien el espiritu y fundamento de esta ley es muy distinto a las que la precedieron en
la provincia, el impacto ha sido menor. Los cambios que ésta propone con respecto al
acceso, permanencia y acreditacion de los alumnos/as con discapacidad, recién fueron
homologados, en 2019. Es decir, luego de 13 afios. Poco se ha trabajado en la formacion
docente para posibilitar cambios profundos en las instituciones que permitan
transformarse en ambitos hospitalarios con la diversidad. Lejos de ello, se fueron
produciendo directivas ministeriales que obligaban a las escuelas a recibir a alumnos y
alumnas con discapacidad. Ademas de instar a C.E.T.A.AP (Centro Técnico de Apoyo
al Aprendizaje), a no derivar alumnos/as a las escuelas especiales. Por lo cual, es comun
en las escuelas comunes escuchar expresiones como: “yo no s¢ qué hacer con él”, “no
estoy formada”, “tendria que ir a escuela especial”, “si no trae pareja pedagdgica, no
puede estar en el grado”, etc.

Al mismo tiempo que en el discurso se prioriza el modelo social de la discapacidad,
en la practica concreta se apela el modelo médico para determinar si un sujeto es
discapacitado o no, delineando de esa manera su futuro escolar.

Es asi como la histérica falta de acompafiamiento por parte del Ministerio de
Educacion, en la transformacion de las escuelas para que puedan ser significativas para
todos, junto a las malas condiciones laborales de los docentes, hacen que las practicas
inclusivas, queden relegadas a voluntades individuales y solo en algunos casos en
instituciones.

Es posible visualizar que, en esta coyuntura, la escuela de educacién comun se limita
a cumplir con ofrecer la oportunidad de acceder, ya no puede cerrar sus puertas a los
“alumnos especiales”, y se comporta con mas “tolerancia” ante el discapacitado, que

ante el nifio pobre que no aprende y fracasa.
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El Centro de Modalidad de Educacion Especial de San Luis, es un claro ejemplo de la
politica educativa que han tenido los gobiernos provinciales con respecto a la educacion
especial. En su intento de hacer desaparecer las escuelas, y ante la imposibilidad de
lograrlo por decreto, el gobierno provincial comenzé a tomar medidas de ahogamiento
paulatino. Por mas de cuatro afios y desde el 2012, no permiti6 el cubrimiento de las
vacantes que se iban produciendo. No se nombraba reemplazo ni para el personal
docente, ni técnico, ni personal de maestranza, ni profesores de areas especiales,
llegando a tener mas de 36 cargos vacantes, en ese periodo. Ademas, no se producian
derivaciones de alumnos/as por parte del Centro Técnico de Apoyo al Aprendizaje, (en
adelante C.E.T.A.AP) al Centro. Dejaron de atender la infraestructura de las escuelas,
provocando graves problemas como cortes permanentes de agua, filtraciones en los
techos que arruinaron bibliotecas y mobiliario, explosiones en calderas, etc. El
argumento oficial era que habia demasiado personal para la poblacion escolar con que
se contaba. Pero en el céalculo, excluian todos aquellos alumnos con que las escuelas
especiales trabajaban en la escuela de nivel primario. Por un lado, pedian inclusion y
por otro se castigaba a las escuelas por no tener alumnos dentro del Centro. Por otro
lado, los afios de abandono estatal, hacian imposible aumentar la matricula, por falta de
personal docente. Todos los intentos de reorganizacion del centro a lo largo de los afios
no se construyeron sobre acuerdos y participacion.

En el 2016, al fin se logr6 que se cubrieran las vacantes y se atendiera la
infraestructura edilicia. Este cambio posibilita un trabajo mas democratico entre el
personal del Centro para determinar las debilidades y errores en la organizacion que
finalizd en una propuesta que fue evaluada por el ministerio. La propuesta tiene una
nueva organizacion ya no determinada por patologias sino adaptada a las diferentes
trayectorias que un sujeto con discapacidad puede necesitar a lo largo de su escolaridad.
El decreto que avala estos cambios fue firmado por el gobernador, en agosto de 2020,
por lo cual toda la Institucién se encuentra en pleno proceso de cambio a partir del
nombramiento de una nueva jerarquia.

Los aportes de las investigaciones de Lus (1995) son muy esclarecedores para
comprender como se ha construido a través del tiempo la matricula de muchas escuelas
especiales, conformada por una parte con nifios/as con un desempefio escolar
insuficiente y por a otra, encubriendo su pertenencia a sectores sociales mas
desfavorecidos de la poblacion. Sujetos con diagndstico de retraso mental leve y

problemas de aprendizaje posibilitaron un circuito diferenciado de educacion en sus
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origenes, los cuales persisten, aunque utilizando diferentes estrategias, términos y

espacios fisicos de intervencion, por parte de la modalidad especial.

Para la autora el fracaso escolar posee origenes muy claros:
En el origen del problema del fracaso escolar se halla una representacion de la
cultura escolar, desde la cual se cree en la igualdad de oportunidades iniciales
para todos los nifios. Desde esta postura de “igualitarismo formal”, se trata a
todos los alumnos como si fueran iguales y en la practica no se hace sino
consolidar cualitativa y cuantitativamente las diferencias. (1995, p.14)

Ademas, pone en evidencia como para algunos estudiantes, la escuela es una
prolongacion del hogar porque alli encuentran libros, lapices, cuadernos y formas de
comunicarse similares, mientras que para otros representa un corte abrupto con sus
vivencias cotidianas. Por lo cual no todos los alumnos/as tienen las mismas
oportunidades al iniciar sus aprendizajes escolares y esto produce una confrontacion con
la aspiracion de la escuela hacia la conformacion de grupos homogéneos, entonces
cuando la diversidad se hace presente se interpretan las diferencias entre los nifios/as

como deficiencias y transforma asi la diversidad en patologia.

La construccion de las concepciones docentes

Se entiende por concepciones a las ideas, opiniones o maneras de entender una
cuestion particular. Las concepciones y actuaciones de los docentes expresan una
determinada vision epistemoldgica, lo que dinamiza u obstaculiza sus conocimientos
profesionales. Dichas concepciones han sido abordadas desde varias perspectivas
teorico-metodologicas, entre ellas, se le atribuyen a Shalvenson y Stern (1981) los
primeros estudios sobre el conocimiento de los profesores vinculados al procesamiento
de la informacion; los autores plantean que los profesores son profesionales racionales
que como cualquier otro. En este sentido, Sacristan y Pérez Gomez (1985), consideran
que todos los profesores, realizan juicios y toman decisiones en un entorno complejo e
incierto, y que sus comportamientos se guian por sus pensamientos, juicios y
decisiones” (p. 373).

Coll y Miras (1993) afirman que las concepciones de los docentes pueden
transformarse en herramientas o barreras para interpretar la realidad o para impedir la
adopcion de perspectivas de accion diferentes. Ellas conforman un marco de referencia,
constituido por teorias implicitas, representaciones, imagenes, suposiciones, nociones,

ideas, intenciones, proyectos, supuestos, hipotesis, creencias, actitudes, intereses y
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valores, las cuales entran en juego a la hora de decidir sobre los procesos de ensefianza
aprendizaje.

Navarro (2015), en un trabajo sobre las concepciones en la formacion docente,
sostiene que son aquellas construcciones sociales que, en vinculacion con el contexto, y
en un determinado momento histérico, dan sentido a las practicas de los sujetos. Estan
formadas por sentidos, creencias, pensamientos, e ideas elaboradas a partir de intereses
comunes, socialmente validados.

En este sentido, Garcia, Azcarate y Moreno (2006), realizan una distincidon entre
creencias y concepciones. Las creencias son para los autores:

“ideas poco elaboradas, generales o especificas, las cuales forman parte del
conocimiento que posee el docente —pero carecen de rigor para mantenerlas— e
influyen de manera directa en su desempefo. Las creencias sirven como filtro
para todo aquello que supone el proceso ensefianza-aprendizaje.” (2006, p.87)

Ademas, les atribuyen a ellas, algunas caracteristicas que las distinguen de las
concepciones: estan asociadas a las ideas personales, depende mas de sus propias ideas
afectivas y experiencia que de un conocimiento fundado y de una formacion profesional
especifica, influyen en el proceso ensefianza aprendizaje, tienen un valor afectivo, son
un tipo de conocimiento y se justifican sin rigor alguno.

Mientras que las concepciones, consisten en la estructura que cada docente da a sus
conocimientos para posteriormente ensefarlos o transmitirlos a sus estudiantes.
También poseen algunas caracteristicas propias: forman parte del conocimiento,
producto del entendimiento, actiian como filtros en la toma de decisiones, e influyen en
los procesos de razonamiento.

Los autores sefialan que mientras las creencias de los docentes estan fundamentadas
mas en lo empirico o intuitivo, las concepciones son producto del razonamiento y
entendimiento de un determinado concepto. Pero ambas influyen en las practicas ya que
sus limites estdn en constante movimiento.

Vilanova, Mateos, Sanz y Garcia (2011), plantean que la idea de concepcion esta
relacionada directamente con el concepto de teorias implicitas. Es decir, que los sujetos
construimos concepciones sobre el mundo que son independientes de la instruccion
académica recibida en la formacion docente. Se configuran a partir de multiples
dimensiones y no siempre son conscientes. Sumado a las teorias implicitas también se
encuentran en las concepciones, los conocimientos explicitos con diferentes niveles de

representaciones.
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Poder indagar sobre las concepciones docentes e intentar interpretarlas, es un trabajo
interesante en el sentido de que éstas orientan las practicas y muchas de esas practicas
son las que, en ocasiones, no tienen en cuenta al otro. Como lo expresa Martins (2006),
la manera en que los/las docentes en el acto educativo consideren a sus alumnos/as, no
es indiferente. En este sentido, hay discursos que habilitan y otros que obstaculizan las
trayectorias escolares. De igual manera Kaplan (2010) afirma que “las representaciones
de los profesores operan practicamente como veredictos sobre los limites de los
alumnos con relacion al éxito o fracaso escolar, mediatizando y estructurando un efecto
simbdlico de destino.” (p.104)

Freire (1976) enfatiza que el destino del hombre debe ser crear y transformar el
mundo siendo sujeto de su accion. Para el autor, al conocer, el hombre tiende a
comprometerse con la propia realidad. Cuanto mas se aleja de la captacion de la
realidad, més se acerca a una captacion magica o supersticiosa de la misma. De esta
manera explica como las personas, segun la manera de enfrentar la realidad, pueden
poseer una conciencia ingenua o critica. La conciencia ingenua, se caracteriza por

“una cierta simplicidad tendiente a un simplismo en la interpretacion de los
problemas, es decir, encara un desafio con tendencia simplista o con simplicidad.
No profundiza en la causalidad del hecho mismo. Sus conclusiones son
apresuradas, superficiales. ... Hay también una tendencia a considerar que todo
tiempo pasado fue mejor. Tiende a aceptar formas gregarias o masificadoras de
comportamiento... Es impermeable a la investigacion. Se satisface con las
experiencias. Toda concepcion cientifica es para ella un juego de palabras. Sus
explicaciones son magicas.”. (1976, p.13)

Por otro lado, la conciencia critica se caracteriza por buscar la profundidad en el
andlisis de los problemas. No se queda con las apariencias, reconoce que la realidad no
es estatica. Al analizar un hecho, intenta despojarse de prejuicios. Rechaza la
transferencia de responsabilidad y de autoridad. interroga, averigua, provoca, dialoga,
verifica los hallazgos y esta siempre dispuesta a realizar revisiones.

Con respecto al educador en su rol de trabajador social, Freire enfatiza la necesidad
de que su tarea fundamental, es ser sujetos y no objetos de transformacion. Esta tarea,
exige tomar conciencia de la realidad y no permanecer neutro a la misma:

“El trabajador social no puede ser un hombre neutro frente al mundo, un
hombre neutro frente a la deshumanizacion o la humanizacion, frente a la

permanencia de lo que ya no representa los caminos de lo humano o el cambio
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de estos caminos. El trabajador social, en cuanto hombre, tiene que hacer su

opcion. O adhiere al cambio que se encauce en el sentido de la humanizacion

verdadera del hombre, de su ser mas, o queda a favor de la permanencia.” (1976,

p.17)

Si bien las concepciones no se construyen exclusivamente mediante la formacion
académica, ésta juega un papel importante a la hora de posicionarse como sujetos
transformadores, en el sentido que Freire, da al término. En ese sentido, Enriquez y
Figueroa (2014), argumenta sobre la necesidad de mirar las instituciones de Educacion
Superior dedicadas a la formacion docente, como herramienta que permita comprender,
las opciones que los docentes toman en sus practicas cotidianas:

“Ello supone realizar lecturas situadas que posibiliten desentrafiar desde qué
paradigma se piensa la formacidon; qué saberes se privilegian y cudles son
desestimados; a favor de quién y en contra de quién se educa; en qué lugar se
posiciona a los futuros docentes, si como meros aplicadores o como sujetos
capaces de leer criticamente el mundo. Las respuestas a estos interrogantes
proporcionaran pistas que ayudaran a pensar estrategias que promuevan la
construccion de espacios signados por la igualdad.” (2014, p.83)

Por otra parte, pero dentro de la formaciéon continua de los/as docentes, es
interesante observar como ésta a partir de la década del 90, se ha convertido en un mero
tramite para los que pueden acceder a comprar los cursos que el mercado pone a su
disposicion, para que sean consumidos. Esta oferta por lo general es banal en el sentido
de que no parte de una politica estatal direccionada a lograr una profunda formaciéon en
los docentes, coherente con los fundamentos de la Ley de Educacion, sino que es
valorada por el puntaje que se obtendra al culminar la capacitacion.

En este contexto, la calidad educativa no estd entendida como el compromiso por
democratizar el acceso y apropiacion de los bienes culturales de todas/os los
docentes/as, por parte de las politicas educativas, sino mas bien como una cuestion
individual y mercantilista.

Sin duda esto influye, ya que la formacion en ocasiones representa un espacio de

reflexion. discusion, desnaturalizacion del sentido comun que habilitan otras miradas.
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CAPITULO III: Consideraciones Metodolégicas
Enfoque y disefio metodologico

La historia de las ciencias sociales y su recorrido han generado distintos
enfoques de investigacion que ofrecen un punto de vista desde donde mirar la realidad y
con ello, distintas maneras de realizar la investigacion. Cada vez que nos posicionamos
como docentes frente a nuestras practicas, ponemos en juego nuestra manera de pensar,
concebir el mundo y actuamos en relacion con ello. Conscientes o no, siempre estamos
poniendo en juego un tipo de saberes y haceres que nos posicionan ante la realidad y sus
problematicas. En el caso de mi practica docente, busco que la misma sea cercana a la
mirada de la reflexion critica, por su concreta posibilidad de transformar y generar
conocimientos.

En este trabajo, nos posicionamos dentro del enfoque interpretativo/constructivista
que concibe la realidad como dindmica, holistica y construida. El conocimiento, se
construye siempre por intereses que parten de las necesidades de los grupos y se
desarrolla mediante un proceso de construccion y reconstruccion interactiva de la teoria
y la practica. Aporta una vision global y dialéctica de la realidad social, donde los
valores estan incluidos, al formar parte del proceso. El interés estd puesto en
comprender como las personas interpretan los significados, las intenciones y los
aspectos no observables que subyacen a las practicas. Observar el escenario y a las
personas desde una perspectiva holistica, implica no ser reducidas a variables, sino
considerarlas como parte de un todo. Desde esta mirada, los investigadores cualitativos
son sensibles a los efectos que ellos mismos causan sobre las personas que forman parte
de su objeto de estudio. Se trata de comprenderlas, dentro del marco de referencia de
ellas mismas.

De manera textual, Valles (1999) lo caracteriza:
“El paradigma de la indagacion constructivista estd basado en el

conocimiento que nos ayuda a mantener la vida cultural, nuestra comunicacion y

significado simbolico. Respaldado por la metodologia cualitativa, cuya logica

sigue un proceso circular que parte de una experiencia (o anomalia) que se trata
de interpretar en un contexto y bajo los diversos puntos de vista de los

implicados. No se busca verdades tltimas, sino relatos. El disefio esta abierto a

la invencion; la obtencién de datos al descubrimiento y el analisis a la

interpretacion. (1999, p. 51)
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Por todas estas caracteristicas es que consideramos que el enfoque

interpretativo/constructivista, es coherente con la investigacion que llevaremos adelante.

Rol de la investigadora

Este apartado lo relataré en primera persona para dar cuenta de la relacion que, de
modo cotidiano, sostengo en los espacios en los que se desarrollard la investigacion, en
tanto se trata de los ambitos laborales en el cual me desempeiio, y forman parte del
escenario de investigacion.

La realidad siempre se presenta cargada de valores y el implicarnos, nos permite
intentar construir conocimiento cientifico, basado en el entendimiento de los grupos. Al
formar parte de las dos escuelas donde se desarrollard la investigacion, es mi intencion,
profundizar las inquietudes que tengo en torno a la problematica de la inclusion,
pobreza y discapacidad en esa realidad educativa.

En el caso de la escuela de modalidad de educacion especial, es donde trabajo como
profesora, desde hace mas de 20 afios. En cuanto a la escuela de nivel primario, los/as
alumnos/as a los cuales van dirigidas mis practicas, son matricula de esa escuela, o
compartida entre ambas. Las dos Instituciones mantienen un convenio en cuyo marco se
encuentra un proyecto denominado Trayectorias Compartidas, el mismo tiene como
objetivo general, propiciar un trabajo colaborativo entre las docentes, destinado a
favorecer los aprendizajes de los nifos/as, que requieran algin tipo de ajuste para
continuar su trayecto escolar comun. Es asi como, ellos/as asisten algunos dias en contra
turno a la escuela de Modalidad de educacion especial a trabajar los contenidos
previamente acordados con las docentes de la escuela Nivel Primario. Esto me permite
tener un vinculo cercano con sus docentes, padres y directivos. Esta cercania con el
campo puede transformarse luego de la realizacion de la investigacidn, en aportes que

enriquezcan nuestras practicas docentes.

Escenario y sujetos

Como ya mencionamos, la investigacion tendrd dos escuelas publicas de San Luis,
como escenarios: la escuela de Nivel Primario, y la Modalidad de Educacion Especial.
La escuela de Nivel Primario (ENP), fue creada el 5 de marzo de 1995. Al ser

una Institucidon nueva, los cargos docentes también fueron una creacion, por lo cual
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muchos de los docentes que actualmente ejercen en la escuela, lo hacen desde sus
inicios.

La escuela de Modalidad de Educacion Especial (EME), perteneciente a un Centro
Educativo. Este centro fue creado en el afio 1998. Esta Institucion pertenece a la
Modalidad de Educacion Especial, del sistema educativo.

Ambas instituciones poseen una larga trayectoria de implementacion de proyectos
conjuntos, destinados a generar estrategias pedagdgicas que beneficien a los alumnos/as
que alli asisten.

Los sujetos de la investigacion seran docentes, tres por escuela seleccionados de
manera intencional con un criterio de inclusion:

En la escuela de Nivel Primario, se elegiran tres docentes, de acuerdo con el siguiente
criterio:

1. Que hayan participado en algun proyecto de inclusion con la Institucion de la
Modalidad de Educacion Especial.

En la Institucion de la Modalidad de Educacion Especial, la seleccion se hara entre las
profesoras de educacion especial, con un criterio:
1. Tres docentes de educacion especial, que hayan participado en algin proyecto de
inclusion, con la escuela de Nivel Primario.

La participacion en proyectos de inclusion tanto por parte de las docentes de la escuela
de Nivel Primario como la de la Modalidad de Educacion Especial, presuponen que
dichas profesionales cuentan con experiencias producto de sus practicas destinadas a
generar mejores posibilidades para los nifios/as que necesitan algin tipo de ajuste para

transitar la escolaridad.

Instrumento de generacion de informacion

El instrumento de generacion de la informacion seran entrevistas semi estructuradas.
La capacidad de las personas para comunicarse, hacen de la entrevista un instrumento
muy valioso para generar informacién, en las investigaciones cualitativas. Yuni y
Urbano (2014), la definen como una técnica de recoleccion de datos, dentro de las
técnicas de autoinformes, ya que se basan en las respuestas directas que los actores
sociales dan al investigador, en una situacion de interaccién comunicativa.

Existe una gran variedad de tipos de entrevistas, dependiendo de la interaccion que se

produzca entre el investigador y los actores, todas ellas excelentes para la investigacion

51



social y cultural porque de ellas se puede obtener informacion directa de los actores, lo
cual permite comprender los significados que €stos atribuyen a una realidad puntual.

En este trabajo, apelaremos a la entrevista semiestructurada, como técnica de
recoleccion de informacion. Este tipo de entrevista se caracteriza por partir de un guion
o listado tentativo de temas y preguntas, surgido de la tematica a investigar. Este
instrumento, nos da libertad para ir realizando las preguntas con un margen de
flexibilidad para indagar a los entrevistados, manteniendo la estructura basica que nos

aporta el guion.

Estrategia de analisis de la informacion

El analisis en la investigacion cualitativa implica un proceso mediante el cual le
damos sentido a los datos obtenidos. Si bien no existe una manera determinada y
estandarizada para realizar este proceso, si pueden desarrollarse una serie de pasos y
actividades basicas, las cuales gozan de consenso en el ambito de la investigacion
cualitativa. Rodriguez Gémez y otros (1999), nos hablan de la singularidad en los
procesos de analisis de los datos cualitativos porque existe un componente artistico y
creativo en él.

El analisis de la informacion lo realizaremos siguiendo el proceso de andlisis de datos
propuesto por Miles y Huberman (1990). Este esquema de analisis de datos cualitativos
presenta una serie de pasos a seguir:

- Reduccion de datos: se trata de simplificarlos para que puedan ser abordados
apelando a la categorizacion y codificacion. Siguiendo al autor mencionado, esta etapa
incluye la separacion en unidades, identificacion y clasificacion de unidades, sintesis y
agrupamiento.
- Presentacion de datos: en esta instancia se hace necesario presentar los datos de
una manera ordenada, de manera tal que luego sea mas sencillo la extraccion de
conclusiones.
- Obtencion y verificacion de conclusiones: en este proceso, aparecen
generalmente los resultados, los productos de la investigacion y la interpretacion que
hacemos de los mismos.

A continuacidn, se presenta la entrevista realizada a las docentes seleccionadas de
ambas instituciones. Las respuestas de estas fueron ordenadas en un cuadro, el cual se

encuentra en el anexo de este trabajo.
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Entrevista

INFORMACION PERSONAL

1. (Donde estudiaste y cual es tu titulo?

2. (Cuadl es tu antigiiedad docente?

3. (Cual ha sido tu trayectoria docente?

4. En este momento, cudl o cudles son tus cargos docentes y la funcidon que estas
desempefiando.

EN TU CARGO DOCENTE

5. (Como caracterizarias en general, al grupo de alumnos/as con quienes trabajas?
6. (Coémo describirias el entorno familiar y las condiciones socioecondmicas de tus
alumnos/as?

7. (Consideras que el medio social de donde provienen los alumnos/as, puede

interferir en los aprendizajes? ;De qué manera?
8. (Desde tu experiencia docente, existen caracteristicas comunes en las
alumnas/os que fracasan en la escuela? ;Cudles?
9. (Cuales son las estrategias que se implementan cuando un alumno/as no logra

apropiarse de los contenidos del nivel?

10. (Qué crees que seria lo mejor para la educacion de ese alumno/as que fracasa?
I1. (Qué entendes por inclusioén?

12. (La escuela estad preparada para incluir a todos los/as alumnas/os?

13. [Seria necesario que algunas cuestiones cambiaran para que la escuela pueda ser

inclusiva? ;Cudles?

14.  (Coémo definirias discapacidad?

15. (Todas las alumnas/os que fracasan en la escuela son discapacitados? ;Podrias
relatar alguna experiencia que sirva de ejemplo?

16. (Pensas que hay relacion entre el nivel socio econémico y discapacidad?
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CAPITULO IV: Anilisis de la Informacion

Luego de organizar la informacién tal como se presenta en el Anexo intentaremos
despejar las concepciones sobre Pobreza, Discapacidad e Inclusion, de las docentes de
cada Institucion. Las mismas se encuentran entrelazadas en las respuestas, por lo cual se
tomaran en general y no haciendo referencia particularmente en cada pregunta.

Las categorias han sido delimitadas en el marco tedrico y los objetivos del trabajo.
Como en los objetivos estd propuesto una comparacion entre dos Instituciones,
comenzaremos con una en primer lugar luego con la otra, para finalmente establecer e
interpretar cercanias y distancias en las categorias trabajadas.

Debido a que el andlisis que realizaremos en este trabajo se inclina a indagar sobre
concepciones entre dos tipos de instituciones educativas, la escuela de Nivel Primario y
la de la Modalidad de Educacién Especial, y no es la intenciéon puntualizar en las
investigadas en concreto, denominaremos a la primera escuela (ENP) y a la segunda

(EME).

Categoria pobreza en la escuela de Nivel Primario

Las preguntas de las entrevistas fueron redactadas de tal manera que a partir de las
respuestas se puedan inferir las distintas concepciones a investigar y con la intencion de
que no fueran respuestas cerradas, sino que permitieran deducir las concepciones de
Pobreza, Discapacidad e Inclusion, de este trabajo.

Antes de comenzar con el analisis de las respuestas, es importante detenernos un
momento para caracterizar la constitucion de los barrios de San Luis, ya que poseen
ciertas particularidades caracteristicas que no son tan comunes en otros lugares del pais.
Ademas, porque ambas Instituciones se encuentran ubicadas en el sector sur de la
ciudad, rodeadas de barrios aledafios.

Desde 10 de diciembre de 1983 Adolfo Rodriguez Saa asumio el puesto que iba a
mantener durante 18 afios a través de cuatro reelecciones consecutivas. Durante sus
mandatos de gobernador, uno de los pilares que adquirié singular importancia, fue la
obra publica y con ella la construccién de viviendas sociales. Durante este periodo, la
poblacion de la provincia crecid de manera constante producto en gran medida de la
promocion industrial. La construccion de viviendas posibilitd, entre otras cosas, que
muchas personas llegadas de diferentes provincias por trabajo, estudio o diversas

situaciones, pudieran acceder a una casa ya que los requisitos ademas del pago de la
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cuota, era tener residencia en San Luis, pero no era necesario ser un grupo familiar para
poder inscribirse. Las cuotas tenian un valor muy bajo y esto permitié que clase medias
y bajas tuvieran la misma posibilidad. Fue asi como estos barrios quedaron
conformados por distintos sectores sociales. Se construyeron también escuelas para
absorber la necesidad de escolaridad de los nifios/as y adolescentes de esos barrios. Pero
aqui se produce una fragmentacion en la distribucidon, puesto que en general, los
sectores medios, prefirieron enviar a sus hijos/as a instituciones privadas o publicas del
centro de San Luis, mientras que los sectores con menos recursos inscribieron a los
suyos, en las escuelas del barrio. Se consolida asi, un trayecto escolar diferenciado,
entre la poblacion de los mismos barrios. Un dato que confirma lo anteriormente
expuesto es que, entre las docentes de la Modalidad de Educacion Especial, mas del
90% vive en una vivienda social, pero ninguna de ellas, envia a sus hijos/ a las escuelas
en donde se encuentra inserto su barrio. Es decir, las escuelas de los barrios quedaron
habitadas por los sectores mas empobrecidos, mientras que los que poseian mejor nivel
econdmico optaron por una educacion que se brindara lejos de donde residian.

A partir de esta contextualizacion trabajaremos con las respuestas de las docentes de
la ENP, que nos dieron indicios sobre la concepcion de pobreza.

Es llamativo observar que la pobreza no se lee en estos términos, salvo en una de las
docentes que manifiesta que los estudiantes pertenecen a la clase media y media baja,
las demas no nombran la palabra pobreza o pobres, para referirse al contexto familiar
socioecondomico.

Al caracterizar el medio social y familiar de los alumnos/as, las docentes de la ENP,
coinciden en la descripcion del contexto. Los alumnos/as provienen en su mayoria de
padres que trabajan en planes sociales provinciales de inclusion social, de escasos
recursos econdmicos. Entre las familias se mencionan casos de violencia, poco apoyo
escolar, nifios solos que pasan muchas necesidades, tanto econdmicas como afectivas;
tal como lo expresa una de ellas:

” sus viviendas y forma de vida son precarias, asi que en esos casos si interfiere bastante
el medio social.” (D1) o también: “Hay nifios que pasan mucha necesidad, eso se ve a
diario en la escuela, esperan la copa de leche porque pasan mucha necesidad” (D2)

Las familias descritas presentan ciertas caracteristicas comunes, en su mayoria estan
conformadas por hijos/as de distintos padres, nuevas parejas de los progenitores.
Conviven en muchos casos con abuelos, tios/as, primos, etc. Los hijos/as pasan mucho

tiempo solos, en algunos casos al cuidado de hermanos mayores, necesitados de afecto.
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También se refieren a casos de violencia, drogas, alcohol, como situaciones comunes
que enfrentan las/os alumnos.

Las docentes perciben que este tipo de familia apoya poco escolarmente, no tiene
interés y los nifos/as por esta razdn, carecen de estimulo para aprender. Estas
condiciones comunes predisponen a un tipo de alumno/a, propenso a fracasar en la
escuela por inasistencias, desercion, falta de utiles o recursos para asistir, poco interés
familiar, etc. Hay una marcada tendencia a responsabilizar a la familia, como culpable
de las problematicas que observan en el aula. Asi lo expresa una de ellas:

“En ese estilo de condiciones de vida. He tenido otros hogares que son muy
estructurados, con normas muy rigidas, esto también los limita, al no poder
expresarse. También en los casos de abuso. En general lo que méas notamos en la
escuela es eso, la falta de afectividad, de atencion, por parte de la familia” (D3)
Esa realidad social descrita por las docentes es vista como una limitacion a la hora de
aprender puesto que la falta de apoyo, carifio e interés por lo escolar por parte de las
familias hace dificil la ensefianza. Una de las docentes puntualizé que el medio social
interfiere cuando se trata de alumnos/as cuyas condiciones son:
“de asentamientos, donde sus viviendas y forma de vida son precarias, asi que
en esos casos si interfiere bastante el medio social. Algunos hemos tenido y
tenemos todavia, son nifios que tienen que salir a trabajar limpiando autos,
vendiendo algo en las esquinas para poder ayudar a sus familias. Entonces esos
nifios tienen muchas inasistencias y eso interfiere en sus aprendizajes. Tienen
una inteligencia tremenda pero no asisten regularmente a la escuela...” (D3)

Si bien al caracterizar el contexto familiar y el nivel socio econémico de las/os
alumnos, las docentes coinciden en la descripcion paraddjicamente, al referirse al grupo
de aula en general, utilizan términos como diversos, heterogéneos:

“alumnos con hiperactividad, con problemas de conducta, muy diversos, algunos
muy conflictivos.” (D2)

En sintesis:

Subyace en las respuestas una concepcion tradicional de la escuela, donde la
poblacion escolar debia tener ciertas caracteristicas “ideales™ para poder impartir una
ensefianza homogénea. Los alumnos/as de la ENP, parecen alejarse de ese ideal por
pertenecer a sectores empobrecidos, con familias disfuncionales que no contribuyen
con sus acciones a reforzar ese ideal de estudiante anhelado.
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Categoria pobreza en la Modalidad de Educacion Especial

Las docentes de la Modalidad de Educacion Especial ubican a sus alumnos/as en un
sector econdmico bajo, vulnerable y carenciado. Viven en viviendas sociales o casas
construidas por ellos mismos. Los padres cuentan con planes sociales, realizan changas,
reciben pensiones por discapacidad, etc. como medio general de subsistencia
economica.

Ellas caracterizan a sus alumnos/os, principalmente a través de situaciones que hacen
que ellas/os tengan dificultades para permanecer en la escuela Nivel Primario, sin
apoyos pedagbgicos:

“los grupos en general chicos con sobre edad por repitencias, con dificultades
de aprendizaje, poco acompafiamiento familiar en lo pedagogico por escolaridad
incompleta de los padres, nivel socioecondmico de bajos recursos, la familia es
ampliada ya que conviven hermanos con hijos o primos,” (D2)

Dos de las docentes, reconocen que a pesar de las dificultades que las/os alumnos
presentan en la escuela, fuera de ella logran desenvolverse socialmente sin
inconvenientes, tienen amigas/os, les gusta salir, si son adolescentes, hablar de temas de
su interés, etc.

Identifican a las familias de los sectores empobrecidos como limitadas para
acompanar los trayectos de los alumnos y reconocen a la escuela como el inico &mbito
donde ellos pueden acceder a los conocimientos escolarizados. Una docente se refiere a
ello de esta manera:

“..poco acompafiamiento familiar en lo pedagdgico por escolaridad
incompleta de los padres.” (D2)

Una de las docentes reconocid, que el medio social y familiar no deberia ser una
interferencia para los aprendizajes pero que el formato de la escuela Nivel Primario es el
que no se adapta a los alumnos de estos sectores.

Las docentes de la EME coinciden con la descripciéon familiar y social, pero hacen
hincapié no solo en lo familiar sino en las desventajas del medio social y la
imposibilidad de la escuela Nivel Primario de trabajar a partir de esa realidad. Describen
un contexto social y econdmico similar a las docentes de la escuela Nivel Primario, pero
este escenario desfavorable no intenta culpabilizar a los estudiantes por sus escasos

aprendizajes sino mdas bien son considerados victimas de situaciones sociales y
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educativas injustas ya que la escuela para ellas no logra encontrar la manera de retener

en sus aulas a dichos alumnos/as.

En sintesis:

La pobreza es concebida de una manera mas estructural, donde las distintas generaciones
de las familias de los alumnos/as, han sido pobres, no han accedido en muchos casos, a
una escolaridad primaria completa, lo cual es visto como una limitacion para acompafar a
los alumnos/as en la educacion formal. Cabe preguntarse si muchos de los alumnos que
asisten a la Modalidad de Educacion Especial, lo hacen por discapacidad, dificultades
para aprender o por pertenecer a los sectores empobrecidos de la sociedad. si es asi, la
modalidad especial de alguna manera ayuda a mantener la injusticia social que describe a

través de sus pricticas.

Categoria discapacidad en docentes de la escuela de Nivel Primario

Las docentes de la escuela de Nivel Primario definen a la discapacidad como una
condicion de las personas que las limita de alguna manera. Una de ellas considera que
estan acostumbradas a trabajar con limitaciones intelectuales, pero que se les dificulta
cuando hay una alteracion en la conducta, por ejemplo, por ser agresivos o poco dociles:

“La limitacion del aprendizaje es un poco mas factible, cuando el nifio es
mas docil, que se puede manejar mejor, es mas facil. Pero hay chicos que se
enojan de manera violenta y ahi es donde mas nos cuesta”. (D2)

Reconocen que no es que no puedan aprender, sino que necesitan otras estrategias y
paciencia. Los fracasos de los alumnos/os no los atribuyen a discapacidad, sino a un
contexto desfavorable, que no apoya:

“no son discapacidades todos los fracasos escolares. Hay fracasos escolares

porque los chicos han tomado otro camino. En lugar de la escuela, les gusta mas

salir a limpiar autos, o por necesidad que tengan que ir a trabajar o hacer otras
cosas.” (D2)

Cuando se les consulta sobre la relacion entre el nivel socio econdmico y la

discapacidad, no encuentran relacion entre estos aspectos. Solo una de ellas se refiere a

la falta de oportunidades que los bajos recursos econdmicos traen aparejado en cuanto a
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la capacidad de poder costear tratamientos o acceder a una pareja pedagdgica para
asistir a la escuela.

Otra docente considera que muchas veces la sociedad, es la que pone limitaciones a
las y los alumnas/os con discapacidad, pero lo hace de manera general, sin referirse a las
barreras que puedan tener en la escuela.

No obstante, al analizar quienes son los sujetos que en general fracasan en la escuela,
vemos que los niflos/as de sectores empobrecidos son los/as que mas requieren la
intervencion de la modalidad especial por requerimientos de la escuela de Nivel
Primario, lo que ha llevado a engrosar histéricamente la matricula de muchas escuelas
especiales.

Paralelamente, se advierte que, entre las docentes entrevistadas, los/as alumnos/as
con discapacidad, son los que cuentan con un diagnodstico que acredita dicha condicion
y ellos/as no son un problema para la escuela ya que el hecho de tener un diagnostico
supone que han tenido acceso a profesionales que ademds de diagnosticarlos ha
proporcionado las orientaciones y tratamientos de cada uno de ellos/as y en el ambito
escolar, posibilitado el acceso a través de docentes de educacion especial, que realizan
el acompafiamiento y las adecuaciones necesarias para que puedan permanecer en la
educacion comun.

Estos estudiantes, cuentan con obra social, la cual tiene la obligacién de costear el
salario de dicha profesional. En esta escuela, hay pocos alumnos/as en esta ultima
situacion, debido principalmente a que los padres que cuentan con mdas recursos
economicos tienen la oportunidad de elegir la educacién que crean mas conveniente
para sus hijos/os.

Una de las docentes manifestod su experiencia cuando ha tenido que trabajar con algiin
alumno con discapacidad:

“La escuela en cierta manera esta preparada, pero necesita ciertas herramientas
para tratar con los casos mas especificos, como ser con alumno con Sindrome de
Down, con paralisis cerebral.” (D3)

Las docentes en general se sienten poco preparadas para ensefiar a nifios/os con
discapacidad y deben enfrentarse a ello cuando los padres no consiguen a tiempo la
docente que los acompaiie o la intervencion de la acompaifiante no las satisface. Asi lo
describe una docente que paso por esa experiencia:

“En tercer grado la acompafiante que tuvo, si le hacia las actividades, pero la

maestra de grado de ese momento se preocupaba porque le daban muy poco y no
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lo estimulaban mucho, pero como nosotras no estamos muy preparadas para esos
casos, no sabia bien como intervenir”. (D3)
Todas ellas expresaron la necesidad de contar con apoyos dentro del aula, cuando hay
un alumno/a con discapacidad, asi lo refirié una de ellas:

“A mi me costd bastante porque si bien ya habia tenido un alumno con
Sindrome de Down, ¢l tenia una acompafante con la cual yo podia contar. Yo le
pasaba la planificacion general y ella adaptaba. En cambio, con Tomads eso no lo
pude hacer. Tiene muchas dificultades, sus progresos son muy pocos, pero algo
logra con el acompanamiento de los padres. El problema es con la obra social,
les cuesta conseguir la acompafiante pedagogica y este afio que no hubo
presencialidad, directamente, no se la dieron.” (D3)

En sintesis

En general las docentes poseen una concepeion de la discapacidad, centrada en el
déficit individual de cada persona. No se percibe a la discapacidad como una
consfruccion social, por lo cual, no encuentran relacion entre esta categoria y el nivel
socio economico. La discapacidad para las docentes es algo fortuito que puede

suceder en cualquier estrato social.

Esta mirada que poseen a partir de la limitacion surge de un diagnostico médico

previo que certifica esa condicion y determina el trayecto escolar de ese individuo.

Categoria discapacidad en docentes de la Modalidad de Educacion Especial

Las docentes de la Modalidad de Educacion Especial relacionan las limitaciones
intelectuales, fisicas, sensoriales, etc., con la respuesta que la sociedad tiene ante ellas:
“discapacidad seria el resultado de aquellas personas que tienen algun tipo de
deficiencia o limitacion, que, al actuar en la sociedad, ya sea, estudiar, trabajar,
socializar, etc. deben enfrentarse a barreras construidas en la sociedad que no le
permiten acceder de la misma forma a los beneficios, derechos y el poder vivir la

vida de la forma mas plena posible.” (D1)

60




Una de las docentes aporta que existen multiples factores que pueden determinar y
condicionar el desarrollo de las personas con discapacidad:
“esto dependera de multiples variables como el contexto socioecondmico, la
posibilidad de acceso a educacion, a deportes, a actividades relacionadas con el
arte como pintar, actuar, bailar, a servicios de salud y de estimulacion, etc.” (D3)
Al referirse a los fracasos que se presentan en la escuela de Nivel Primario, todas
ellas coinciden en que no necesariamente, se trata de estudiantes discapacitados, y
vuelven a expresar los multiples factores que pueden llevar a un fracaso. Una docente,
relata el trayecto mas comun de un alumno con “dificultades”, en la educacién comun:
“Jose, llega a sexto grado porque tiene sobre edad, desde cuarto se lo pasa a
sexto, no lee fluidamente y tampoco opera matematicamente sin ayuda. José es
hijo de padres pertenecientes a una religion minoritaria, su familia es una familia
carenciada, por lo cual muchas veces no puede llevar a sus hijos a la escuela,
cuando llega José a la escuela su aspecto personal no es el esperado, a veces con
ropas sucias y rotas. Sin los utiles que muchos de sus compafieros llevan. A la
vez su mama no sabe leer, si su pap4, quien trabaja de changas. Por su religion se
suman inasistencias, ya que tienen dias de encuentros que a veces interfieren en
los horarios de clases. Sus inasistencias han marcado toda su escolaridad, el dia
que José va a la escuela, no tiene lo que los otros nifios han hecho, debe ponerse
a completar, o no tiene herramientas para entender la clase ya que se perdid los
contenidos anteriores. Por lo tanto, se distrae, charla, molesta a los demés y se va
como escondiendo detrds de una fachada que a ¢l nada le importa, para
protegerse de la mirada de los demads: “José siempre molestando”, “José no
tienes nada en la carpeta”, “José mira con la facha que venis a la escuela”. Y asi
José no logra lo que €l podia lograr, porque nadie se puso a pensar coémo hacer
que José accediera con sus inasistencias, sin interés, con la idea de no pertenecer
a ese grupo desde un inicio, (toda su trayectoria escolar fue asi y también la
repiten sus hermanos) a los aprendizajes que pudiera lograr, y darles un
seguimiento a dichos aprendizajes. En sexto ano unas clases de apoyo no pueden
solucionar esos vacios. José termina la primaria, pero no puede seguir ningin
secundario sin ayuda ni sostén en esas condiciones. (D1)
A diferencia de las docentes de la ENP, las docentes de la EME si consideran que

existe relacion entre el nivel socio econdmico y la discapacidad. Se refieren no solo a
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las posibilidades de acceso a la salud y educacion de las personas sino también a las
condiciones previas al nacimiento, se refiere a ello la docente D2:

“lo econémico afecta y mucho, desde la falta de recursos para realizar los
controles en el embarazo, la deficiente alimentacion en este periodo, los
tratamientos que no se realizan por falta de mutual, hasta las inasistencias a
clases y centros de salud en la provincia, las derivaciones a otra provincia
quedan excluidas, por no tener medios para el transporte, también en la
recreacion y oportunidades de esparcimiento lo econdmico condiciona mucho.”

Una de ellas considera que al ser la discapacidad una condiciéon y no un estado lo que
se haga con ella, va a determinar el futuro de esa persona. En relacion con esto, otra
docente, lo expresa de la siguiente manera:

“en una sociedad no inclusiva terminan configurandose una discapacidad,
porque las oportunidades no son iguales, deben sortear obstaculos o barreras que

para los demaés no se presentan como tales”. (D1)
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En sintesis:

Entre las docentes de la EME, hay una concepcion de discapacidad, mas cerca al modelo
social, que a una condicion individual de la misma.

La escuela de esta modalidad, desde sus micios ha sido una Institucion que ha absorbido la
poblacion escolar que las escuelas comunes “descartaba”™ por algin motive. La
caracteristica comun de su matricula fue y continia siendo, el origen empobrecido de sus
alumnos/as. M1 propia experiencia en esa Institucion convalida las expresiones de las
docentes porque me ha permitido escuchar cientos de historias familiares que hablan sobre
las condiciones en las que los ninos/as se han gestado: vy transcurrido su infancia: acceso
deficiente al sistema de salud, numerosos casos de hipoxia al nacer, precariedad laboral,
analfabetismo o sub-analfabetismo de alguno de los padres, falta de recursos econdomicos,
familias numerosas, madres solas, situaciones de violencia, imposibilidad de realizar
tratamientos médicos, etc. Sin duda alguna de estos factores o la combinacion de ellos
provoca un escenario propicio para el desarrollo de una discapacidad evitable, producto de
la negligencia de un estado poco presente.

A su vez, muchos ninos/as, que no presentan deficiencias fisicas o intelectuales, encuentran
al escolarizarse, numerosas barreras provenientes principalmente de prejuicios hacia el
sector social donde pertenecen, las cuales son simbdlicas, pero actuan con persistencia
contribuyendo a provocar repitencias, abandonos, inasistencias, desinterés, problemas de
aprendizaje, etc. La modalidad especial interviene entonces, donde primero el estado ha
fallado y luego la escuela se ha corrido, v sin quererlo tal vez, abonando la invisibilidad de
la problematica.

Categoria inclusion docentes de escuela de Nivel Primario

Las tres docentes se refieren a la inclusion como un concepto limitado a lo escolar. Lo
conciben como un derecho que implica la no discriminacidon en las aulas de aquellas
personas que presenten alguna limitacion, que los hace diferentes. Una docente lo
expresa asi:

“Todos somos iguales, todos los nifios son iguales y merecen recibir la misma
calidad y cantidad en cuanto a educacion. No se puede discriminar a uno de
otros. No se puede excluirlos, porque tengan alguna caracteristica diferente. No
se lo puede coartar porque reciba educacion distinta por ser especial, por tener
algo diferente. Todos tienen los mismos derechos, estd en nosotros marcar la
diferencia y poner en practica las diferentes estrategias para que esto se cumpla.

Inclusion para mi es incluir a todos por igual, en el mismo contexto. (D1)
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Coinciden en conceptualizar la inclusion como una estrategia para integrar o insertar a
los alumnos que presenten limitaciones. Esta insercion debe darse dentro del aula con
los demas estudiantes, con el fin de socializar con sus pares.

“La inclusion es integrar a un alumno dentro de un grupo o aula, para que ese
nifio que necesita contenidos adaptados o que tiene una capacidad distinta de
entendimiento, pueda relacionarse y compartir y trabajar de la misma manera
que el resto o0 a su modo, pero dentro de un mismo grupo” (D2)

Al consultarles sobre si la escuela tiene preparacion para recibir a todos los
alumnos/as, en principio exponen que siy lo relacionan mirando el pasado, donde habia
una marcada diferenciacion entre los alumnos/as que recibian una educacion comuin y
los/as que debian asistir a la escuela especial. En este sentido, reconocen una apertura de
la Institucion, ya que recibe a todos/as los/as alumnos/as. Creen que atn les falta mucho
por hacer y en especial informan sobre la falta de acompafiamiento que poseen en el
aula cuando hay algiin estudiante que requiere apoyos diferentes al resto. En esas
situaciones, no se sienten preparadas para afrontar la inclusion. Asi lo manifiesta una
de ellas:

“Las maestras de grado hacemos lo imposible, pero eso no es lo nuestro, no
estamos preparadas.” (D2)

Otra de ellas expresa que cuando le ha tocado trabajar con algin nifio que debia ser
incluido y no tenia el acompafiamiento de la docente de educacion especial, la situacion
era muy dificil para ella:

“Es necesario contar con el apoyo de personas preparadas para que nos
orienten, nos ayuden y contribuyan también siendo participes de este proceso de
ensefianza aprendizaje con estos chiquitos, incluyéndose al aula de los normales.
A veces se hacen actas para solicitar acompafiante pedagogico, pero si no se
consigue, lo mas que puede hacer la escuela es reducir el horario de clase, si es
necesario.” (D3)

Al consultar sobre cuestiones que ellas creen que deben cambiar para que exista una
inclusion plena, una de ellas refiere a que seria necesario leyes y reglamentaciones
obligatorias que exijan a todas las escuelas a recibir a los niflos/as “con problemas”.
Otra docente, también se refiere a las politicas publicas relacionadas con la inclusion,
diciendo:

“A nivel ministerial seria bueno que hubiera otros cambios de politicas, con

respecto al trato. Muchos hablan de incluir, pero no hay leyes claras y coherentes
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para que el docente de ese grado pueda ayudar a ese alumno que viene con
limitaciones. No tenemos conocimiento, tendriamos que capacitarnos en esas
areas para poder ayudarlo y ademds contar con el apoyo de los profesionales
especificos.” (D3)

Hay coincidencia en el reclamo de mas ayuda dentro del aula, con otra docente
auxiliar. Ademads, una de ellas cree necesario contar en la escuela con un gabinete
psicopedagodgico, ya que el acceso que las familias tienen a los profesionales es escaso.
Y agrega que la ayuda no solo debe ser para los chicos/as, sino ademas para los padres
que muchas veces no entienden la situacion por la que estan pasando sus hijos.

“Hacen falta cambios empezando por un gabinete psicopedagogico, donde los
chicos puedan ser atendidos. Hay veces que hemos tenido casos en los que
necesitamos esa ayuda y no la hemos podido recibir porque en los centros de
salud los turnos se dan con un plazo muy largo o directamente no te los dan”
(D2)

Con respecto a las estrategias que ellas emplean en el aula cuando tiene alumnos/as,
que necesitan apoyos distintos al resto de la clase, aluden a la importancia de lo
afectivo, de hacerlos sentir bien, parte del grupo para que se integren con sus pares.
También a la adaptacion de contenidos y apoyo escolar en contra turno. Vuelve a
aparecer aqui la necesidad de contar con otra docente en el aula para lograr la atencion

de la diversidad.

En sintesis:

Solo una de las docentes se refiere a la inclusion como un derecho de las
personas. pero las tres coinciden en la inclusion es “dejar”™ entrar a todos/as a la
escuela. Llegado a este punto manifiestan las necesidades de formacion,
orientacion y sobre todo acompanamiento de los estudiantes que hay que incluir.
la inclusion es concebida como estrategias a seguir para integrar a los alumnos
con discapacidad, dentro de la escuela Nivel Primario. En este sentido es que dos
de ellas expresan la necesidad de contar con leyes y normativas claras que puedan
hacerlo posible dentro del aula. 51 bien las leyes y las reglamentaciones sobre el
tema existen, ellas las desconocen o conociéndolas, no creen que se estén
implementando.

Categoria inclusion en docentes de la Modalidad de Educacion Especial

Las docentes de la Modalidad de Educacion Especial conciben la inclusion como un

derecho de las personas que excede lo escolar.
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“es una forma de pensar, una manera de entender la realidad y que fundamenta
aquellas practicas que hacen que todos, con sus diferencias personales, sociales,
culturales tengan acceso a todos los derechos reconocidos, como derecho a la
educacion, a la salud, al trabajo, etc.” (D1)

“Es un derecho y también el objetivo al que apuntamos, implica brindar a cada
uno lo que necesita (no dar a todos lo mismo), para poder disfrutar de los
mismos derechos.” (D2)

“La inclusién es un cuestionamiento. Un cuestionamiento por lo normal, un
cuestionamiento sobre qué se hace con lo diferente. “(D3)

Al referirse a la inclusion educativa, consideran que es una oportunidad para repensar
las practicas docentes y las barreras que existen en las escuelas para el acceso
igualitario. En general creen que las instituciones de educacién comun no estan
preparadas para recibir a los nifios/as que se alejen de la vision de alumno/a, homogéneo
que impera ain. Una de las docentes manifiesta que la inclusion se da actualmente por
decisiones individuales, cuando no deberia ser asi. Otra de ellas, se refiere a que solo
existen preocupaciones superficiales, con respecto al tema:

“Si bien se ha puesto énfasis en la accesibilidad edilicia, no se observa el mismo
interés en capacitar al personal que va a tener que llevar a cabo la inclusion” D2)
Cuando se las interroga sobre los cambios que creen necesarios para acercarse a la
inclusion, una de ellas hace hincapié en que es indispensable llevar el analisis al &mbito
politico y no circunscribirse solo a lo escolar:
“No me parece que en su totalidad la responsabilidad recaiga sobre los maestros.
En primer lugar, la educacion de un pais deberia ser una politica prioritaria de
los gobernantes. Cuando se bajan puntos al presupuesto destinado a educacion
claramente se esta mostrando un rumbo...” (D3)
Otra de las docentes, ve la necesidad de un cambio de concepciones dentro de la
escuela que la aleje de la vision homogénea de los alumnos/as:
“La escuela debe plantearse un cambio real y profundo. Debe ir cambiando su
idea sobre el alumno esperado, normal, (y no solo la discapacidad desafia esa
idea, también puede ser diferente religion, cultura, procedencia social, etc.) y
poder evaluar cudles son esas practicas y barreras que aparecen cuando un

alumno fracasa.” (D1)
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Hay un encuentro entre las docentes de esta Institucion, con respecto a la necesidad
de formacion de los profesionales de la educacion, como asi también la importancia de
no suscribir la inclusion solo a la discapacidad y al ambito escolar.

Las docentes de la EME poseen una concepcién mas amplia de la inclusion que las
docentes de la ENP, no la suscriben solo a la escuela ni a las personas con discapacidad.
Al consultarles sobre las cuestiones a cambiar para favorecer la inclusion, se inclinan
por proponer cambios politicos, sociales y formacion docente, mas que estrategias
aulicas.

En sintesis:

Las docentes de la EME poseen una concepcion mas amplia de la
inclusion que las docentes de la ENP, no la suseriben solo a la escuela
ni a las personas con discapacidad. Al consultarles sobre las cuestiones
a cambiar para favorecer la inclusion, se inclinan por proponer cambios
politicos, sociales y formacion docente, mas que estrategias aulicas.
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CAPITULO V: Conclusiones

La manera en que entendemos e interpretamos la realidad en la que trabajamos, nos
habla de nuestras concepciones. COmo van construyéndose, es un entramado donde
intervienen muchas variables como la formacién teorica, las experiencias, el sentido
comun, los prejuicios, la opinidon publica, las creencias, los valores, etc. Ellas no son
estaticas, se van modificando con el tiempo, aunque algunas parecen perdurar mas que
otras. Son importantes porque la definicion que asignemos en este caso a la pobreza,
discapacidad e inclusion, implica una manera de comprender, de explicar y sobre todo
una toma de posicion con respecto a las modalidades de intervencion en nuestra practica
educativa. Supone tener una concepcion de los procesos sociales, politicos
involucrados, y una definicion de las posibles acciones para abordarlo, que luego se
plasmaran en planificaciones aulicas, en proyectos y de manera mas macro, en politicas
educativas.

Como lo consignamos en las consideraciones tedricas, Freire (1976) se refiere a esta
conciencia que tenemos de la realidad como maégica o critica, segun nos alejamos o
acercamos mas a la comprension del contexto. El pedagogo describe la conciencia
magica o ingenua, por su simplicidad en la interpretaciéon que atribuye a otro la
capacidad de decidir lo mejor, sin demasiados cuestionamientos. En las docentes de
ENP, se percibe en general en las respuestas este tipo de aproximacion ante el analisis
de la realidad que investigamos.

Si bien las concepciones no solo son producto de la formacién tedrica que tengamos,
cuando hablamos de trabajadores de la educacion se vuelve una arista muy importante
para tener en cuenta prioritariamente porque, cuando ésta no estd presente, es mas facil
recurrir a explicaciones intuitivas, que parten del sentido comtn y muchas veces caen en
abordajes irreflexivos, con buenas intenciones pero que inevitablemente se convierten
en obstaculos para lograr verdaderas transformaciones.

La formacion de las/os docentes estd compuesta en parte por las iniciativas
personales de cada una/os de ellas/ pero también hay una responsabilidad estatal al
respecto. ;/Qué docentes queremos para la educacion de nuestro pais? ;Qué deberian
conocer si queremos una escuela para todos? ;De qué hablamos cuando hablamos de
discapacidad, de inclusion? ;No deberia el Estado trabajar en que se conozcan las
reglamentaciones y resoluciones de la ley de educacion con respecto a la discapacidad?
Estas son solo algunas de las preguntas sin respuestas por parte los gobernantes, y por lo

cual desconocen los docentes. A pesar de que llevamos quince afios de una normativa,
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que al menos en sus fundamentos, pretende cambiar un pasado de segregacion; en todo
este tiempo no han existido desde el estado iniciativas sistematicas de formacion, que
acerque a los/as docentes a nuevas explicaciones, miradas, paradigmas; que puedan
hacer reflexionar sobre la transformacién que se queria implementar en las maneras de
concebir una escuela que debe ser inclusiva, para todos y todas. Solo y tardiamente
llegan a las escuelas resoluciones sobre como implementar estrategias con la poblacion
de estudiantes que no aprende como se espera. Por ejemplo, la resolucion N°270 del 11
de agosto de 2021, referida al trabajo con alumnos/as con discapacidad mediante el
desarrollo de un Plan Pedagogico para la Inclusion (P.P.I). La misma llega a las escuelas
quince afnos después de la sancion de la Ley Nacional de Educacion 26.206.
Evidentemente, esto es insuficiente, porque no da la posibilidad de reflexionar sobre
nuestras concepciones por lo cual se aplican recetas, sin cambiar la mirada que tenemos
sobre el contexto social en el que se trabaja, la funcion de la escuela, la discapacidad, la
inclusion, el fracaso escolar, etc.

De esta manera, nos encontramos en las docentes de la escuela de Nivel Primario,
con concepciones que van en sentido contrario de lo que se promueve desde las
politicas educativas, con respecto a la educacion para todos y todas. En ellas persiste
una fuerte influencia de la escuela normalista y su caracter homogeneizador. Parten de
un alumno “ideal”, al cual se le podra transmitir los conocimientos de manera
unidireccional y como respuesta se recibird la asimilacion de los contenidos
desarrollados. Esta suposicion idealizada de los estudiantes lleva inevitablemente a
considerar que existe una norma estandar concebida como normal y que todas las
desviaciones que se produzcan a partir de esa vara sean consideradas disfuncionales. En
palabras de Lus (1995) “la cultura escolar presupone el grupo homogéneo vy, al aflorar la
diversidad, interpreta las diferencias entre los nifios como “deficiencias” y transforma
asi la diversidad en patologia.” (1995, p.14) Esto trae implicancias en la manera en
como se conciben los tres conceptos que investigamos.

Los objetivos que nos propusimos en este trabajo fueron poder indagar las
concepciones que los docentes de escuela de Nivel Primario y de la Modalidad de
Educacion Especial, tienen sobre tres categorias que cobran relevancia en la educacion
actual: la pobreza, la discapacidad y la inclusion. Si bien cada una de ellas fueron
indagadas a través de diferentes interrogantes relacionados, intentaremos extraer del
analisis, las concepciones que imperan, exponiéndose por separado.  En primer lugar,

se expondran las que se desprenden de las docentes de la escuela Nivel Primario, en
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segundo lugar, las de la Modalidad de Educacién Especial. Por ltimo, intentaremos dar
respuesta al ultimo objetivo que nos planteamos sobre comparar las concepciones de

ambas instituciones relacionandolas entre si.

La Pobreza como caracteristica individual

En la actualidad seis de cada diez nifios/as que asisten a la escuela son pobres. Las
estimaciones realizadas en el 2020, por UNICEF' Argentina alerta que, entre diciembre
de 2019 y diciembre de 2020, la cantidad de chicas y chicos pobres pasé de 7 a 8,3
millones. Las proyecciones de la entidad anticipan que, en diciembre de este afio, el
porcentaje de nifios y nifias pobres alcanzaria el 62,9%. Los datos no hacen més que
reflejar el contexto de empobrecimiento en el cual se encuentran mayoritariamente los
alumnos/as de las escuelas en nuestro pais. La interpretacion que hagamos de estos
datos nos lleva a una determinada concepcion de la pobreza. Las docentes de la escuela
de NP se refieren a ella caracterizando el contexto en el que estdn insertos sus
alumnos/as, describiéndolo como hijos/as de padres que trabajan en planes sociales, con
escasos recursos econdémicos, de familias ensambladas, con casos de violencia, con
poco apoyo escolar, nifios/as que pasan muchas necesidades, tanto econdmicas como
afectivas. No hay una lectura del contexto socio econémico que analice el origen, las
causas y las consecuencias de la pobreza y su implicancia en la escuela, sino mas bien
se asume a la pobreza como una caracteristica individual de los alumnos/as y sus
familias.

Tal como lo expresamos en las consideraciones tedricas, a partir de la instauracion del
neoliberalismo, el pobre pasa a ser culpable de su pobreza. El imaginario social, deja de
pensar en ella como un producto de la injusticia social, para transformarse en una
anomalia de la persona. Una expresion muy recurrente en las docentes al referirse tanto
a las familias de los alumnos/as, como a las causas del fracaso escolar fue “tienen poco
apoyo de la casa”. Podriamos leer esta afirmacion como un requisito indispensable para
tener ¢éxito escolar, la cual encierra otras condiciones que se deducen de sus

apreciaciones, ellas consideran en falta en los sectores empobrecidos: habitos de

% UNICEF. Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia. UNICEF basa sus calculos en datos oficiales
del Instituto Nacional de Estadisticas y Censos (INDEC) y pronosticos del Producto Bruto Interno (PIB),

provenientes del Fondo Monetario Internacional (FMI). . https://www.unicef.org.ar/.
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estudio, responsabilidad, materiales de trabajo, interés por aprender, normas de
conducta, afecto, orden, estabilidad en las relaciones familiares, etc.

En este punto es interesante volver sobre los aportes de Martinis (2006), cuando hace
referencia a los discursos educativos que habilitan o clausuran. Sostiene que algunas
construcciones tienen el poder de clausurar la posibilidad de educacion para las
poblaciones ubicadas en situaciones de pobreza, mientras que otras permiten concebir
otras posibilidades. Un discurso que clausura considera que algunos sujetos serian
poseedores de caracteristicas innatas o adquiridas provenientes de su medio familiar y
social, y esto va construyendo la creencia de ineducabilidad y peligrosidad de los
sujetos que viven en situacion de pobreza. Se asocia asi el nifio pobre con el nifio
carente, el fracaso escolar, el sujeto de riesgo, etc.

Es probable que el nifio/a pobre tenga mas dificultades para aprender en la escuela,
pero de ninguna manera puede considerarse un tema de educabilidad. Volvemos
nuevamente a las responsabilidades. Las docentes afirman que las caracteristicas
individuales de los alumnos/as y sus familias, comunes a los sectores empobrecidos, son
un obstaculo en el proceso de ensefianza aprendizaje. Pero ni el estado ni la escuela
como Institucion, se plantea cuales son esos obstaculos, que solo son visibles durante la
escolarizacion.

Nos preguntamos si es responsabilidad del nifio/a y su familia el fracaso escolar o, es
la Instituciéon que no puede leer el contexto y continia desarrollando sus practicas
pensando en un alumno/a ideal que no existe, sin interpelar sobre los formatos de la
cultura escolar. De esta manera se llega a concebir diferencias sociales como si fueran
diferencias del sujeto. Las docentes perciben a los grupos como diversos, aunque la gran
mayoria, tienen en comun su pertenencia a los sectores empobrecidos de la sociedad.

Se evidencia un traslado de responsabilidades, con anterioridad a la década del 90 del
siglo pasado, si un nifio/a no aprendia, era por sus capacidades deficitarias, ahora la
familia culpa al docente, el docente a la familia y el Estado a la escuela, mientras las
responsabilidades se diluyen. Resumiendo, se considera a la pobreza como un atributo
individual y ese atributo se traslada a la escolaridad como una peculiaridad que vuelve
diversos a los estudiantes. El insuficiente desempefio escolar, encubre por otra parte, la
pertenencia a los sectores mas desfavorecidos de la sociedad y la diferencia de
oportunidades que han tenido las/os alumnos al ingresar a la escolaridad. En este

sentido, Lus (1995) sostiene que no todos los nifios/as llegan a la escuela igual y que
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estas diferencias tienen relacién con las oportunidades que han tenido de presenciar
actos de lectura y escritura por parte de los adultos.

Nifios diferentes ingresan a escenarios también diferentes, porque la escuela
no es una abstraccién sino una Institucion compuesta por distintos tipos de
actores: directivos, docentes, a veces profesionales, técnicos y padres, que crean
la realidad de la ensefianza en cada lugar al privilegiar un tipo de contenidos, de

metodologias, de relacion interpersonal, sobre otros. Lus (1995.p.15)

La discapacidad como caracteristica individual

Si hay una postura que queda clara en la normativa vigente de la Ley de Educacion
Nacional 26206, en lo referido a la modalidad especial en particular y a la educacion en
general, es la adhesion al modelo social de la discapacidad. Dicho modelo hace una
clara distincion entre la deficiencia y la discapacidad. La primera, tal como se detallé en
las consideraciones teoricas, es el déficit temporal o permanente que tiene una persona,
la cual puede ser originada por variadas causas. La segunda hace referencia a las
barreras que la misma persona, puede encontrar en la sociedad para desarrollar una vida
plena en derechos. Esta mirada de la discapacidad desplazo el acento que se ponia en la
persona portadora de la discapacidad, para trasladarlo al ambito social y las relaciones
que alli se establecen. Es asi como este marco tedrico permitio visualizar un conjunto
muy amplio de obstaculos presentes en la vida cotidiana de las personas discapacitadas,
que no eran producto de su deficiencia sino de un mundo pensado para la “normalidad”.
Logicamente, entender la discapacidad de esta manera deberia interpelar la estructura
social en su conjunto, los sistemas de salud, de educacion, los ambitos recreativos,
laborales, etc. y no quedar centrada en el sujeto portador/a de la diversidad funcional.

El cambio en los argumentos que sostenian una concepcioén de la discapacidad,
centrada en el déficit individual, ha tenido en general un impacto bastante superficial en
la calidad de vida de este colectivo, ya que muchas de las politicas que se implementan
se limitan a la realizacion de obras de infraestructura que posibiliten el acceso a lugares
publicos, mediante la construccion rampas, plazas inclusivas, prioridad para
discapacitados, estacionamientos exclusivos, etc. Esto supone desconocer la diversidad
que encierra la discapacidad y limitarla a un tipo de discapacidad, como es la movilidad

reducida.
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Dentro de este colectivo, existen multiples maneras de funcionamiento que requieren
mucho mas que un acceso para sillas de ruedas. La discapacidad encierra diversidad
simplemente porque las personas somos diversas.

La escuela no es una institucion ajena a lo que sucede en la sociedad, es parte de ella'y
como tal un reflejo de lo que ahi sucede. Es asi como todas ellas cuentan en la
actualidad con condiciones de acceso fisico para personas con movilidad reducida, y la
clara consigna de permitir en sus aulas a nifios y nifias con discapacitados, pero sus
préacticas y concepciones se encuentran en el carril opuesto a los fundamentos del
modelo social. Esto podria estar ligado, entre otras cosas, a las concepciones con las que
abordamos la problematica. En las docentes de la escuela de NP vemos concepciones
en lo que se refiere a la discapacidad, provenientes del modelo médico. Desde este
modelo la discapacidad es una condicion individual del sujeto. Lopez Gonzélez (2006)
define esta mirada como un atributo propio de la persona ya sea heredado o adquirido.
Cobran relevancia aqui los diagnosticos médicos, la medicion de las capacidades, los
tratamientos de rehabilitacion en un intento de volver a la normalidad, lo que no
funciona de la manera esperada. De alli que las docentes al consultarlas si creen que la
escuela esta preparada para recibir a todos/as los nifios/as, expresan que necesitan
formacion sobre estrategias para trabajar con cada discapacidad, ademas del apoyo de
psicélogos, maestras de educacion especial, y todo un equipo interdisciplinario que
pueda abordar las necesidades especificas, que ellos/as requieran. Es decir, se concibe a
la discapacidad como algo individual por lo cual la respuesta debe ser especifica para
ese “caso”.

Las docentes se refieren a ella como limitacion o déficit que tienen las personas y no
relacionan sus causas con el medio social ya que el hecho de poseerla es mas bien
azaroso, y por lo tanto puede encontrarse en cualquier clase social. Si bien en parte, esta
creencia es cierta, no todas las discapacidades son fortuitas, gran parte de ellas estan
intimamente relacionadas con el medio social. Tal como lo corrobora el informe del
Banco mundial.

Segun el Banco Mundial'', en un informe de marzo de 2021, el 15 % de la poblacion

mundial, o 1000 millones de habitantes, experimentan algun tipo de discapacidad, y la

" El Grupo Banco Mundial esta conformado por 189 paises miembros; su personal proviene de més de
170 paises, y tiene mas de 130 oficinas en todo el mundo. Constituye una asociacion mundial Unica: las
cinco instituciones que lo integran trabajan en la busqueda de soluciones sostenibles para reducir la
pobreza y generar prosperidad compartida en los paises en desarrollo.
https://www.bancomundial.org/es/topic/disability
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prevalencia de la discapacidad es mayor en los paises pobres. Entre 110 millones y 190
millones de personas, o sea la quinta parte de la poblacion mundial, se ven afectadas por
discapacidades importantes.

A su vez, la pobreza eleva el riesgo de sufrir una discapacidad y ésta aumenta el
riesgo de caer en la pobreza. Un verdadero circulo vicioso donde las condiciones de
vida, la falta de nutrientes en la alimentacion, la precariedad laboral, son a menudo
fuente de enfermedades, accidentes, que conducen a una discapacidad evitable. Pero, a
su vez, la presencia de una discapacidad requiere, por un lado, prestaciones médicas,
educativas, etc., que, en ocasiones son muy costosas y, por otro, limita el futuro de la
persona negandole su participacion plena en la vida social y econdmica, generando mas
empobrecimiento.

Esto evidencia que mas alla de la difusion tedrica y su utilizacion en la promulgacion
de leyes referidas a las personas discapacitadas, la situacion de ellas no ha variado
mucho y en cuanto a sus reglamentaciones para la aplicacion, tienden a ser
contradictorias, con los fundamentos. Esto es claro en los ambitos escolares. Las
escuelas abren sus puertas a los nifios/as y jovenes discapacitados, pero con
condicionamientos. Skliar (2010), de manera metaférica se refiere a esta apertura
sefalando que existen distintos tipos de puertas de entrada; las hay con detectores para
que no entren los indeseables, estan también las puertas giratorias, donde se invita a
entrar, pero también a salir. Por ultimo, menciona las puertas para todos, las que invitan
a entrar y quedarse. La puerta con condicionamientos se parece bastante a la giratoria
referida por Skliar.

Como lo describimos en el planteamiento del problema, la condicion de un nifio/a
como discapacitado/a, es determinada a través de profesionales de la salud, quienes
miden el déficit en relacion con una media considerada como lo normal esperable para
una determinada edad o funcionamiento. Médicos neurdlogos, pediatras,
fonoaudiodlogos, psicologos, psicopedagogos, diagnostican un funcionamiento anormal,
que deriva en un certificado tnico de discapacidad (CUD). Diagnostico y certificacion,
van de la mano en la determinaciébn de esta categoria, que luego propicia las
intervenciones médicas y educativas, que la medicina considera para cada sujeto
deficiente. Esta metodologia propia del modelo médico en sus concepciones posibilita
acceder a docentes de educacion de la modalidad especial que realicen el
acompafiamiento escolar en una escuela Nivel Primario, de los nifios/as que cuenten con

un CUD.
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El certificado, muchas veces se convierte en una hipoteca del futuro y presente de las
personas discapacitadas. En presente porque lleva implicito el estigma de diferente,
anormal, necesitado de una educacion especial, de atencion de especialistas, etc. En
futuro, porque si acceden a una pension por discapacidad, luego no pueden trabajar y si
lo hacen por lo magro del subsidio, pierden el beneficio.

Desde la vision socio politica de la discapacidad, podriamos decir que los problemas
que acarrea la discapacidad son producciones sociales originadas en las relaciones de
desigualdad social, y en este sentido, la nocion de adaptacion hace referencia a la
sociedad y no a los individuos. La apropiacién desigual de los bienes materiales y
simbolicos caracteristica de la organizacion social capitalista genera manifestaciones
distintas de la discapacidad ante la presencia de deficiencias similares. Esto lo vemos
claramente en los circuitos que transitan muchos nifios/as discapacitados/as, mientras
los que pertenecen a sectores empobrecidos tienen como opcion la escuela especial si no
tienen obra social o la escuela publica comun, si cuentan con cobertura social, los que
cuentan con mayores recursos econodmicos asisten a escuelas privadas con el
acompanamiento de los especialistas, que la Institucion requiera. Rosato (2009) explica
esta situacion diciendo que, tanto en la legislacion como en disefio de planes y
programas sociales, en las politicas destinadas a este colectivo, se elude pensar en los
procesos de produccion de la discapacidad, los cuales estan fuertemente anclados en la
desigualdad, ya que se relaciona esta desventaja a la naturalizacion del déficit como
problema individual de los sujetos “afectados”.

En una entrevista realizada a Joly (2011), el sociologo relata su experiencia luego de
sufrir un accidente que lo deja paralitico a los 28 afios. Hace un andlisis de su practica
relatando como tuvo que convertirse en un ser excepcional para demostrar que era capaz
de hacer todo lo que los médicos le decian que no iba a poder hacer. Reflexiona acerca
de esto con una frase que resume lo que deberia ser el modelo social:

“personalmente, y como seguramente todos y cada uno de ustedes, trabajo para
la construccion de una sociedad extraordinaria en donde nadie deba hacer un
esfuerzo "extra" para poder ser entendido, recibido y valorado en su condicion

humana”. (2011, p.4)
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La inclusion destinada a personas diversas

Se advierte en las concepciones de las docentes de la escuela de Nivel Primario una
idea transversal a las tres concepciones investigadas, que es la manera de entenderlas de
manera individual y descontextualizada. Se refieren a la pobreza como algo propio de
cada alumno/a y su familia, la discapacidad como una caracteristica de cada personay,
por lo tanto, la inclusion también es concebida como una estrategia para integrar en la
escuela a los discapacitados/as o a aquellos nifios/as que tengan un desempefio escolar
insuficiente.

En el marco tedrico, ddbamos cuenta de como el concepto de inclusion remite en sus
origenes a una necesidad politica de afrontar de alguna manera la exclusion que la
implementacién del neoliberalismo iba dejando a su paso. En América Latina y en
Argentina en particular, afirma Boggino (2006) era necesario dar una respuesta al
creciente empobrecimiento de la poblacidon, la marginacién y la exclusion social,
preparando de este modo a la escuela para atender a lo “diverso”.

Es a partir de finales de los 90 cuando a las escuelas publicas de San Luis, les llega
un nuevo mandato, es necesario incluir a todos/as. En un principio sélo significd una
declaracion de principios que no modific6 mucho el accionar cotidiano de los
establecimientos educativos. En este contexto, la escuela a la que pertenecen las
docentes fue declarada a nivel provincial como una “Escuela Inclusiva”. A partir del
1.998/99, comienzan a desarrollarse proyectos conjuntos entre esta Institucion y la
escuela especial. Estos proyectos apuntaban a implementar estrategias que favorecieran
la inclusion en la escuela Nivel Primario, de alumnos/as que asistian a la escuela
especial mencionada, a través de la integracion. También se iniciaron propuestas
tendientes a retener en el &mbito comun, a muchos/as alumnas/as que fracasaban y que
de manera sistemdtica eran derivados a la escuela especial, previo diagndstico de
C.E.TA.AP. En ese entonces y en los afios que siguieron reinaba el temor en ambas
instituciones, en la escuela especial por dejar de existir como tal y en la comun por la
posibilidad de tener que acoger en sus aulas a aquellos que antes eran incumbencia
exclusiva de otros profesionales.

Si bien hubo intentos estatales a partir del 2004, para que esto aconteciera, no sucedio
de la manera dréstica que en ese momento se especulaba, sino que se fue produciendo

lentamente una nueva reorganizacion de las instituciones a partir de reglamentaciones
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que mas que producir transformaciones profundas en las bases que las sustentan, iban
dirigidas a hacer un lavado de cara para adecuarse a las nuevas terminologias y a un
funcionamiento politicamente correcto.

El concepto de inclusion traspasa los limites de la escuela ya que, si es necesario
incluir es sobre todo porque existe la exclusion. Y esta exclusion es producto y
responsabilidad sobre todo de un modelo capitalista y los gobiernos que lo
implementan, que, en su version mas despiadada, va descartando todo lo que no es
productivo para el sistema. Desde esta perspectiva de mercado, los/as discapacitados/as,
y todos los grupos histdricamente marginados, no son productivos pero cada vez son
mas. Como dice Serrat'*“disculpe sefior, se nos llené de pobres el recibidor y no paran
de llegar, desde la retaguardia, por tierra y por mar”.

La realidad social hace imperiosa la urgencia de tomar medidas para contrarrestar los
efectos que el propio sistema provoca. Surgen politicas compensatorias destinadas a los
distintos grupos vulnerables. Desde 1994, con el Plan Social Educativo, iniciado
durante la presidencia de Menem, hasta la actualidad diferentes programas han
intentado compensar la desigualdad, ya no pensando que todos deben recibir una
educacion universal de calidad sino focalizando en lo diverso, lo marginal para
implementar ahi una estrategia que ayude a invisibilizar la tragedia social. Algunos

ejemplos de estos programas destinados a lo educativo son: de Plan P.IE'", Plan

12 Joan Manuel Serrat. (Barcelona, 27 de diciembre de 1943) es un cantautor, compositor, actor, escritor,
poeta y musico espafiol. Letra de la cancién DISCULPE SENOR (1991)

3 Plan Social Educativo. El P.S.E fue una politica educativa surgida en el contexto de la Reforma del
Estado y de la Reforma Educativa en Argentina, de las cuales emergia un nuevo modelo de Estado.

'4 PIE: Programa de Inclusion Educativa. Comienza a fines del afio 2014, en San Luis y sobre la base de
la experiencia del Plan 20/30. Su objetivo es brindar educacion accesible, para jovenes que terminaron su
escolaridad.
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20/30", Plan FinEs'®, Plan de Mejora'’, Conectar igualdad'®. Y mas recientemente, el
Programa Nacional Acompafar'’Puentes de Igualdad, que mediante la resolucion 271,
del 11 de agosto de 2021, el gobierno provincial adhiere. Este programa tiene como
objetivo promover el disefio de politicas integrales que permitan la re-vinculacion y
finalizacion de la escolaridad de todas/os los nifios y adolescentes que hayan visto
interrumpida sus trayectorias escolares a causa de la pandemia. Para tal fin, contratara
docentes del sistema educativo de la provincia para la implementacion de distintas
estrategias en la escuela.

Cada uno de estos programas, nacionales o provinciales individualizan los grupos de
excluidos para ofrecer una propuesta que niega los origenes de la exclusion, no se hacen
cargo de la desigualdad y al mismo tiempo contribuyen a demarcar diferencias entre los
individuos, mientras unos podrian ser capaces de beneficiarse de la educacion general,
otros diversos, necesitan compensaciones para lograrlo.

Esta modalidad de practica implica para Gentilli (2001), segregar incluyendo. Esto
significa aceptar que determinados individuos estan dotados de condiciones necesarias
como para convivir con los incluidos, solo que en una condicidén inferiorizada,
subalterna, convirtiéndose en ciudadanos de segunda que participan de la vida social sin
los derechos de aquellos que si poseen las cualidades necesarias para disfrutarlos.

Pensar la inclusioén desde esta mirada, nos lleva a coincidir con De la Vega (2018),
cuando sostiene que pedirle a la escuela que incluya, es poco menos que un crimen
perfecto, puesto que borra las pistas de las causas que provocan la exclusion y permite

culpar a los docentes de los fracasos de la inclusion.

'3 Plan 20/30. Destinado a personas de entre 20 y 30 afios que no han cumplido con la obligatoriedad del
secundario. Se ofrece desde el estado provincial la posibilidad de acceder al nivel medio con la modalidad
virtual y un incentivo econémico traducido en una beca mensual para cada participante. 2014.

6 FinEs. Mediante la resolucién 239 del 10 de noviembre de 2009, los Ministerios de educacion de la
Nacion y de San Luis, aprueban este plan destinado a la finalizacion de la secundaria de jovenes y
adultos.

7 Plan de Mejora 2014. Propuesta para los establecimientos educacionales, que consiste en un enfoque
de trabajo basado en el Modelo de Gestion Escolar, que se relaciona de manera directa y tributa a su
proceso de mejoramiento.

'8 Conectar igualdad. El Programa surge mediante el Decreto Presidencial N°459/10 el 7 de abril del afio
2010. Su finalidad es otorgar una computadora a alumnas/os, docentes de educacion secundaria de
escuelas publicas, de educacion especial y de Institutos de Formacion Docente.

19 Programa Nacional Acompafiar. 2021. Brinda acompafiamiento educativo para alumnos/as que, como
consecuencia de la pandemia de COVID, vieron afectada su escolaridad.
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Al principio del apartado deciamos que, en las concepciones de las docentes de ENP,
referidas a la inclusion, impera una vision descontextualizada y limitada a la poblacion
de alumnos/as con dificultades para transitar la escolaridad de manera exitosa. Esta
manera de concebir la categoria se presenta de manera bastante 16gica si la analizamos
desde la teoria anteriormente descrita. Es decir, las docentes se refieren a ella como el
derecho que poseen los estudiantes de no ser discriminados en el dmbito escolar y
perciben que la escuela en ese sentido ha cambiado cuando lo comparan con el pasado,
donde quién tenia alguna dificultad de aprendizaje, era enviado a la escuela especial.

En la actualidad, son conscientes de que esto no es posible. Todos deben ser incluidos
dentro de las aulas comunes. Pero a ellas solo les ha llegado ese mandato “hay que
incluir’. Desconocen los fundamentos ideoldgicos de la inclusion, las leyes y
reglamentaciones que existen al respecto y entienden que debe estar destinada
exclusivamente a los/as que necesitan intervenciones especiales para aprender. Lo cual
es bastante 16gico si tenemos en cuenta las politicas focalizadas que se implementan en
educacion. No hubo intento de transformacion de la escuela desde las politicas para que
todos y todas habitemos en ella de manera justa e igualitaria, sino un traspaso de
responsabilidades a las instituciones para que se hiciera cargo de los excluidos. De esta
manera la responsabilidad de las docentes de escuela de Nivel Primario se diluye,
puesto que de los nifios/as discapacitadas se encargan las obras sociales y de los
fracasos escolares de los pertenecientes a los sectores empobrecidos de la sociedad, la
Modalidad de Educacion Especial.

“El reclamo de inclusion formulado a la escuela, desvia la mirada y detiene los
reclamos justos, mientras decreta la inocencia de la fabrica de espantos junto a

sus estrategias del miedo y la disuasion.” de la Vega (2018. p.36)

La pobreza para las docentes de la Modalidad de Educacion Especial

Volver a detenernos en la historia de esta escuela especial, la cual ya fue descripta, es
significativo ya que fue atravesando desde su origen en 1953 los distintos contextos y
visiones que sobre la nifiez y la educacion se tenia en cada época. Hay algunos hitos de
la conformacion de la Instituciéon que analizados en el contexto historico donde se
produjeron, conservan cierta coherencia con el pensamiento de la época, pero hay otros
que llaman la atencién por contradecir justamente las ideas sobre la discapacidad
imperantes en el mundo y la academia. Uno de estos hitos es cuando en 1991, se

convierte en “Escuela Especial de Derivacion y Adaptacion de Irregulares Sociales™.

79



Deja de atender a los alumnos de la Colonia hogar y absorbe una poblacion que presenta
en su mayoria problemas de conducta, y no siempre acompafiados por problemas de
aprendizaje. Esta denominacion proveniente del Ministerio de Educacion de la
provincia, “Adaptacion de Irregulares Sociales” perdurd hasta bien entrada la primera
década del siglo XXI, fue ratificada mediante un decreto provincial, en 2006, y continud
en vigencia hasta su ultima reorganizacion, en 2020. Es decir que incluso luego de la
Declaracion de Salamanca, el Acuerdo Marco, la Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad, la Ley Nacional de Educacion 26206, atin en la provincia,
se tenia desde la educacion central, una concepcidon anacronica de los sujetos que
deberia acoger la educacion especial. Esta vision fue cambiando por la insistencia de la
direccion de la escuela, quién desde 1998, intentd darle una nueva definicion que la
alejara del estigma de ser considerada la escuela de los “inadaptados”. Si bien desde ese
entonces, se produjeron cambios importantes, como no aceptar las derivaciones de
CE.T.A.AP, de nifios/as cuyo “problema” era la mala conducta en la escuela de Nivel
Primario, la poblacion de inscriptos continué y continua siendo mayoritariamente
conformada por estudiantes provenientes de los sectores empobrecidos. Més del 90% de
los padres tiene como Unico sustento econdémico, el trabajo en el Plan de Inclusion
Social. No es extrano que se presenten familias donde uno de los progenitores es
analfabeto, o no ha podido terminar la escolaridad primaria, casi ninguno concluy¢ el
secundario y algunos han sido alumnos de esta misma escuela especial.

Cuando las docentes de la EME describen las caracteristicas socio economicas de sus
alumnos, hay una coincidencia con la realizada por las docentes de la escuela de Nivel
Primario. Pertenecientes a sectores vulnerables, trabajadores del Plan de Inclusion,
realizan changas, familias numerosas, ensambladas, de escasos recursos. La
coincidencia no es extraia ya que muchos de los alumnos/as con los que trabajan las
docentes de la Modalidad de Educacion Especial, antes eran matricula de la escuela de
Nivel Primario en cuestion o continian siendo, compartiendo matricula.

A pesar de las similitudes en la apreciacion del contexto de sus alumnos/as, las
docentes de la EME conciben la pobreza como una situaciéon que hace que las
oportunidades de transitar exitosamente la escuela de Nivel Primario, para esta

poblacién se encuentre limitada por numerosos obstaculos externos a los alumnos/as.
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La discapacidad en docentes de l1a Modalidad de Educacion Especial

Puede apreciarse a partir del andlisis de los datos extraidos en las entrevistas con las
docentes de la MEE, una concepcion de la discapacidad entendida desde el Modelo
Social. Ellas realizan una clara distincion entre lo que son las barreras externas y la
limitacion de la persona.

Su trabajo estd destinado a nifios/as y jovenes con limitaciones intelectuales, que,
ademads, pertenecen a sectores empobrecidos por lo cual los obstaculos que mencionan
se encuentran relacionados con el medio social en el que estdn inmersos sus alumnos/as.
Para dos de las docentes el medio social impacta como barrera ya que determina la falta
de oportunidades de este sector, que se hace evidente en la escolaridad comun, donde no
se tienen en cuenta estas desventajas en el origen. Otra de las docentes hace hincapié en
el tipo de familia caracteristica de los estudiantes con los que trabaja, las cuales poseen
atributos poco favorables para acompanar los trayectos escolares de sus hijos/as, y por
tanto esas caracteristicas, se convierten en una barrera de acceso.

Si bien una concepcién mas cercana al Modelo Social de la Discapacidad nos habla
de una manera de entender la misma, no tan centrada en las dificultades individuales de
cada persona, sino en el contexto, como productor de obstaculos, existe una
contradiccion en el planteo mismo de la educacion especial. Esta contradiccion, no es
inherente a un docente en particular sino mas bien, surge de las concepciones enraizadas
en el sistema educativo y las politicas publicas destinadas a la atencion. Como
describimos en el apartado anterior, para el Ministerio de Educacion provincial, la
escuela de Modalidad de Educacion Especial debia recibir nifios/as y jovenes para
adaptarlos como consecuencia de sus “irregularidades sociales”. Aunque esta
concepcion ya no es sostenida por nadie vinculado a la Institucion, los hijos/as de la
pobreza contintian siendo los destinatarios de sus practicas. Todos ellos derivados por
C.E.T.AAP, algunos con un CUD, que acredita la condicion de discapacidad, otros
como consecuencia de reiteradas repitencias, fracaso escolar, sobre edad, escasos
resultados en la escuela de Nivel Primario, caracteristicas que se les atribuye casi
exclusivamente al escolar y no tienen en cuenta otras variables como que se les ofrecio
pedagdgicamente a esos estudiantes mientras pertenecian en la escuela de Nivel
Primario.

Esto reafirmaria lo expresado por De La Vega (2018) cuando se refiere a que la
escuela de Modalidad de Educacion Especial con sus practicas desactiva la tension que

se produce en las escuelas comunes con los nifios/as que no aprenden y se constituye en
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el lugar apropiado para un conjunto cada vez mas grande de nifios/as pobres que no se
adaptan y se encontrardn alli con otros, los “verdaderos discapacitados”. De esta
manera, afirma el autor, recorreran juntos los laberintos donde se mezclan y confunden,
mientras la deficiencia ocultard la pobreza y la miseria, las cuales seguirdn como

siempre, caminando por los margenes de la escuela.

La inclusion en docentes de la Modalidad de Educacion Especial

La concepcidon que impera en las docentes de la EME esta ligada a una vision que
traspasa los limites de la escuela para llevarla a un plano politico, y filosofico. La
inclusion, dice una de ellas “es un cuestionamiento de lo que entendemos por lo
normal”, otras lo definen como un derecho.

A diferencia de las docentes de la escuela de Nivel Primario, ellas piensan que la
escuela no estd preparada para la inclusion. Por un lado, porque continta pensando
desde la normalidad y por otro porque las politicas estatales no se han hecho
responsable para que esto suceda.

En una entrevista realizada en 2017 a Skliar, le preguntan sobre una idea que ha
desarrollado en otros textos y que es “el estar juntos”, en un ambito como la escuela de
Nivel Primario. El escritor responde que las respuestas que se le dan al “Otro”,
entendido como alteracion de cualquier idea de normalidad, no pueden ser ni de
asimilacion ni de inclusion a un mundo construido con anterioridad.

Al analizar las respuestas de las docentes de la EME, se percibe la impotencia de un
trabajo que pareciera se reduce a intentos de asimilacion de los estudiantes al mismo
ambito, donde afios atrds habian fracasado. Porque la escuela de Nivel Primario,
practicamente se ha mantenido imperturbable a los cambios de concepciones que
permiten entender al diferente no como poseedor de una anormalidad, sino como propio
de la diversidad humana.  En este contexto, persiste la idea funcionalista de la
educacion como mecanismo de seleccion social, donde subyace un fundamento
meritocratico, en el sentido que le da Brigido (2006), como un proceso de seleccion
social basado en la capacidad y esfuerzo individual.

La Modalidad de Educacion Especial, entonces debid abocarse a incluir, lo que por
otro lado se excluye. Porque como plantea De La Vega (2008), la inclusion no deja de
ser un eufemismo. Una palabra que reemplaza o esconde otra mas dura, la exclusion. Se
quiso implantar la inclusion sin hablar antes de la exclusion, al menos en los ambitos de

la escuela comun. Esto ha provocado que ésta considere que solo basta con matricular a
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todos los nifios/as que quieran asistir a la Institucion porque cuando se presentan las
dificultades para aprender, saben que ahi estard la modalidad especial, para hacerse
cargo de lo disfuncional.
“La repeticion, la sobreedad y el abandono, en tanto indicadores de fracaso
escolar, confluyen también en el trazado de los circuitos escolares de la
segregacion en la escuela comun. La escuela especial ha participado, y participa
aun, en dicho ordenamiento, desplegando y reactualizando los mecanismos que
aseguren su intervencion”. Boggino- de la Vega (p.43).

Sin duda, este mecanismo tan bien aceitado, no es responsabilidad de los docentes de
escuelas comunes ni de los especiales, sino més bien es la consecuencia de un sistema
que cada tanto se reactualiza dando una cara politicamente correcta, pero que no tiene
intencion de transformar las causas de la exclusion, ni siquiera al interior de las
Instituciones. De otra manera, las politicas educativas, se preocuparian seriamente por la
formacion docente, por los salarios, por las condiciones laborales, la pedagogia
empleada, la infraestructura escolar, los dispositivos necesarios para cada diversidad

funcional, los recursos humanos, la organizacion de la escuela.
Las diferentes miradas docentes. Algunos supuestos sobre sus causas

Nos habiamos propuesto en los objetivos de este trabajo, realizar una interpretacion
comparativa entre las concepciones de docentes de la escuela de Nivel Primario y de la
Modalidad de Educacion Especial, en torno a las problematicas de pobreza, inclusion y
discapacidad. A lo largo del analisis de los datos y las conclusiones, hemos ido
marcando las concepciones de las docentes de ambas instituciones, identificando
algunas diferencias en la manera de concebir las problematicas investigadas.
Intentaremos ahora llegar a una posible interpretacion de las mismas.

Pudimos observar de manera general, que mientras las docentes de escuela de NP
analizan los conceptos presentados desde una mirada centrada en lo individual, sin
establecer muchas relaciones con el contexto social, politico y econdémico, donde se
producen las relaciones que le dan existencia, las docentes de la MEE, los interpretan
apelando justamente a aspectos del contexto, que originan las problematicas.

Existen al menos, dos variables que podrian ayudarnos a entender las diferencias en
las miradas de estos dos grupos. Por un lado, el tipo de formacion académica recibida y

por otro la participacion que, desde las politicas educativas, se le da a cada uno de los
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grupos, a la hora de la implementacion de las reglamentaciones destinadas a producir
cambios en las estructuras organizativas de las escuelas, en torno de favorecer las
practicas inclusivas.

En cuanto a la formacién académica, se diferencian en el nivel donde han obtenido sus
titulos docentes. Mientras que las pertenecientes a la MEE, realizaron sus estudios en el
Nivel Universitario, las de escuela de Nivel Primario lo hicieron en institutos del Nivel
Terciario.

A partir de 1992, se produce la transferencia de la formacién terciaria a las
jurisdicciones provinciales, que antes dependian de la Direccion de Formacion y
Capacitacion Docente del Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion. Con
anterioridad a este traspaso de la formacion docente, eran las escuelas Normales, que
dependian de Nacion, las encargadas de expedir los titulos habilitantes para dicha
funcion. Al producirse el traspaso a las provincias, comienzan a ser los Institutos de
Formacion Docente, los encargados de instruir a los futuros profesionales de la
educacion. Las tres docentes, consultadas en este trabajo, realizaron los estudios en
Escuelas Normales, por tanto, tampoco transitaron la especificidad de la formacion
docente en el nivel terciario.

Este tipo de escuela surge de la mano de la sancion de la Ley de Educacion Comun
N°1420, que impulso el caracter obligatorio, gratuito, gradual y laico de la educacion
primaria. El nuevo Estado necesitaba que todos los individuos recibieran una misma
educacion, que borrara las diferencias sociales y al mismo tiempo contribuyera a una
integraciéon nacional unificadora, que posibilite la identidad nacional. La primera
escuela normal, fue creada por Sarmiento, en su cruzada por establecer una sociedad
que se alejara de la “barbarie”, y se transformara en “civilizada y educada”. Para ello,
dispuso a través de los maestros la reproduccion del pensamiento hegemodnico
dominante en la época, estableciendo un proceso homogeneizador de todo el sistema
educativo. La formacion normalista de los maestros estuvo signada por el
enciclopedismo, la organizacion, la evaluacion y, sobre todo por la transmision de los
saberes culturales considerados legitimos, imponiendo la disciplina en los cuerpos y las
mentes como forma de establecer el orden y la homogeneizacion de la poblacion
escolar. A mas de un siglo y medio de la creacion de la primera escuela normal en el
pais, aun podemos ver en los docentes la impronta de una formacion signada por

concepciones propias de la normalidad.
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Las docentes de la Modalidad de Educacion Especial se han formado en el Nivel
Universitario y poseen el titulo de profesoras de Educacion Diferenciada. Una de ellas
obtuvo ademas el grado de licenciada en Educacion Especial. Otra de las docentes, la
especializacion en Débiles Mentales y la tercera en Problemas de Aprendizaje. La
denominacion de los titulos, nos remontan al Modelo Médico de la Discapacidad. A
pesar de ello, no vemos en sus concepciones, posiciones que nos acerquen a este
enfoque, sino que estan mas impregnadas del Modelo Social de la Discapacidad. Podria
pensarse, en este sentido, que la formacion universitaria, promueve una lectura de la
realidad mas amplia, que habilita la reflexion de las précticas a la luz de las nuevas
conceptualizaciones que cada época trae.

Como deciamos al inicio de este apartado, otra de las variables para tener en cuenta
es la participacion que, desde las politicas educativas, se le da a cada uno de los grupos,
a la hora de la implementacion de las reglamentaciones destinadas a producir cambios
en las estructuras organizativas de las escuelas, en torno de favorecer las practicas
inclusivas. Con esto nos referimos a que, si bien cuando se piensa en una escuela
inclusiva, se hace referencia a todos los Niveles del Sistema Educativo, todas las
reglamentaciones y circulares que han salido a partir de la promulgacion de la Ley de
Educacion 26206, van dirigidas en primer lugar a la Modalidad de Educacion Especial.
Esto ha contribuido a reforzar dos ideas fuertes que pudimos identificar entre las
docentes de escuela de Nivel Primario, una es la suposicion de que no existen leyes o
reglamentaciones para llevar a cabo las practicas inclusivas y otra que todo lo
concerniente a ello, esta relacionado con la discapacidad y, por consiguiente, es un tema
de la MEE.

Es bastante incomprensible que esto suceda, si la intencidn de las politicas educativas
es transformar los dmbitos escolares en espacios donde tengan cabida todos/as sin

distinciones de ningln tipo, por qué no se hace participes a los protagonistas.
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Notas finales

Este trabajo parte de una realidad que vivo, pienso y me interpela diariamente, en
relacion con el contexto educativo donde me desempefio. Se cimienta en la experiencia
acumulada, en las practicas compartidas con mis colegas y alumnos/as y también en
autores y personas concretas que han provocado la posibilidad de mirar esta realidad
desde adentro hacia afuera, escuchando y observando a sus protagonistas. Muchas
veces, acercarnos criticamente a esa existencia, puede llevarnos a la desesperanza, la
indiferencia y la inaccion porque advertimos que, como docentes, formamos parte de un
entramado de relaciones de poder en la cual, si no tomamos postura, nos transformamos
en meros titeres de un escenario, previamente planificado y argumentado. No ha sido
intencion que esta idea sea la que prevalezca, sino una invitaciéon a mirarnos para
identificar cuales son los discursos que continuan reforzando practicas que buscan
establecer una norma unica que deja fuera del derecho a la educacion igualitaria, a
muchos sectores de la poblacion. Esta mirada, sostiene Skliar (2005), es obsesiva con lo
pensado y producido como ‘“anormal”, vigila los desvios, y los describe como
patolégicos. Coincido con el autor, cuando se refiere a la necesidad de un cambio de
mirada, que invierta la logica y el poder la normalidad, transformando lo normal en el
problema y no al revés, sobre todo por lo que puede aportarnos:

Esas miradas tienen mucho que ofrecer a la educacion: por ejemplo, la
desmitificacion de lo normal, la pérdida de cada uno y de todos los pardmetros
instalados en la pedagogia acerca de lo "correcto", un entendimiento mas
cuidadoso sobre esa invencion maléfica del otro "anormal", ademas de
posibilitar el enjuiciamiento permanente a lo "normal", a la "justa medida", etc.
Estas miradas, entonces, podrian socavar esa pretension altiva de la
normalizacidén que no es mas que la imposicion de una supuesta identidad tnica,
ficticia y sin fisuras de aquello que es pensado como lo "normal"”. Skliar (2005,
p- 15)

Tal vez resulte ingenuo pensar que un cambio de mirada pueda provocar
transformaciones profundas en la educacion, pero si ese cambio se refleja también en
nuestros actos o gestos, sin duda significard una diferencia significativa para muchos
alumnos/as que perciben la escuela como dmbitos donde se evaltian constantemente sus
“carencias” por no acercarse a una normalidad inexistente. Tal vez ese alumno/a
comience a percibir la escuela como un lugar para entrar y quedarse a compartir con

otros/as que aprecian sus singularidades y ya no tenga tantas inasistencias. Con solo eso,
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habremos producido un cambio importante, acercindonos un poco a la premisa del
zapatismo cuando manifiesta:

“El mundo que queremos es uno donde quepan muchos mundos.” (EZLN, 1996)
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ANEXO 1

Cuadro Mazzina ( 2012). Pasado y presente de la educacion especial de San Luis.

Escuelas de Educaciéon Especial Aifio Institucion de Control
N.° 1 Dra. Carolina Tobar Garcia 1954 Hogar del Nifio
N.° 2 creada por Dr. Molina Quiroga s/d Hospital Psiquiatrico
N.° 3 Dr. Ricardo Gutiérrez 1953 Policlinico Regional Servicio de Rehabilitacion
N.° 4 Fray Justo Santa Maria de Oro 1946 Hogar de Nifas Buen Pastor (1892)
N.° 5 Felipe Velazquez 1953 Colonia Hogar Emilio Di Pascuo
N.° 6 Dra. Maria Montessori 1969 Hogar Materno de Villa Mercedes
N.® 7 Islas Malvinas 1969 Penitenciaria Provincial
N.° 8 Jorge Aostri 1957 Hogar Materno Infantil Juana Koslay
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ANEXO 2

Entrevistas docentes escuela de Nivel Primario

INFORMACION PERSONAL D1

1. .Donde estudiaste y cual es tu titulo?

Estudi¢ Profesorado de ensefianza primaria, en la escuela Paula Dominguez de Bazan,
funcionaba en el turno vespertino, y el titulo Profesora para la Ensefianza Primaria.

2. . Cual es tu antigiiedad docente?

Es de 17 aios, es lo que figura en el recibo de sueldo, puede ser mas porque en los
primeros afios trabajé en una escuela autogestionada, ellos hacen contrato de abril a
diciembre, te cortan enero, febrero y marzo. Eso me pasé durante cinco afios. Por lo
cual, mi antigiiedad, puede llegar a 19 o 20 afios.

3. . Cual ha sido tu trayectoria docente?

Los primeros afios trabajé en colegios privados y escuelas autogestionadas y en 2011,
entré al sistema publico. He trabajado en tres tipos de escuela: publicas, privadas y
autogestionadas.

4. En este momento, cual o cuales son tus cargos docentes y la funcion que
estas desempeiando.

En este momento tengo un solo cargo en la escuela Pancha Hernandez, soy interina y
estoy a pocos meses de quedar titular.

EN TU CARGO DE LA ESCUELA NIVEL PRIMARIO

5. ;Como caracterizarias en general, al grupo de alumnos/as con quienes
trabajas?

Mis primeros pasos fueron en escuelas privadas, en esa época, 92,93,94. Los grupos de
alumnos eran con caracteristicas muy similares, trabajabas con un grupo parejo, en
realidad, no se trabajaba con la diversidad, en los grupos de escuela privada, donde
trabajé. Si aprendi a trabajar con diversidad, con diferentes caracteristicas de los
alumnos, en la escuela autogestionada. Y obviamente, en la escuela Pancha, donde
estoy trabajando actualmente, si he tenido grupos diversos, donde he tenido que trabajar
con diferentes planificaciones o con una misma planificacion, pero con adecuaciones,
con recorte de contenidos y con diferentes actividades.

6. . Como describirias el entorno familiar y las condiciones socioeconomicas de

tus alumnos/as?
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Las condiciones socioecondmicas, son muy diversas. Te encontras con varios grupos
con diferentes realidades socioecondmicas y eso se refleja muchisimo en la parte
pedagdgica. El aprendizaje tiene que ver muchisimo con el entorno de cada alumno, ya
sea el tipo de vivienda, las familias ensambladas o de padres separados, o donde hay
mucha violencia, droga, alcohol, eso es muy importante en el aprendizaje de los chicos.
No debemos olvidarnos que cuando ensefiamos, no solamente vamos y nos paramos
frente al aula, abrimos la carpeta de planificacion y damos las tareas sino que la realidad
aulica es totalmente diferente y es ahi donde te encontras con todas éstas cuestiones, que
las vas averiguando de a poco, a medida que vas indagando, o ellos mismos te cuentan
las situaciones que van viviendo dia a dia, a eso le podes agregar la historia de cada
alumno que esta en el legajo o en el cuaderno vida del aula, que viene con una
trayectoria que van volcando los docentes de afios anteriores y vos podes interiorizarte
mas. A veces el aprendizaje se hace muy complicado, cuando las situaciones
socioeconomicas y el entorno del alumno, influye y golpea fuerte en cada situacion
particular. Uno tiene que ir enseflando y adecuando a cada una de las situaciones e ir
“negociando” para lograr aprendizajes Optimos. De a poquito vamos haciendo un
trabajo de hormiga con cada uno de los chicos con esas particularidades,
principalmente, llegar a su corazén para que ellos puedan trabajar con alegria en el aula,
porque a veces vienen muy golpeados por las realidades que viven y lo que menos les
interesa a ellos es aprender.

7. .Consideras que el medio social de donde provienen los alumnos/as, puede
interferir en los aprendizajes? ;De qué manera?

Un poco como dije anteriormente. El medio social de los chicos principalmente
interfiere en la parte de los sentimientos, lo psicologico, tiene que ver mucho la realidad
que ellos viven dia a dia. Eso repercute mucho en las ganas que tienen de aprender y de
poner algo de parte de ellos para que puedan salir favorecidos. Acé juega un papel muy
importante el docente, que tiene que llegar a cada uno de ellos, de manera diferente y
utilizar diversas estrategias para poder lograr aprendizajes significativos en los chicos,
ya que el medio social en el que les toca vivir es determinante y en muchos casos los
golpea demasiado.

8. .Desde tu experiencia docente, existen caracteristicas comunes en las
alumnas/os que fracasan en la escuela? ;Cuales?

No hablaria de la palabra fracasar porque hoy en dia, gracias a Dios, tenemos la

posibilidad de muchas instancias para que los chicos aprendan y no lleguen a fracaso
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escolar. Tenemos muchas oportunidades para brindarles a los chicos. Muchas etapas
durante el afio, muchas maneras de aprender, muchas estrategias para que los chicos no
lleguen al fracaso, al abandono escolar. Creo que como docentes tenemos posibilidades
que estdn a nuestro alcance para que ellos no fracasen en la escuela. Caracteristicas
comunes, a veces cuando tenemos una realidad social compleja como la falta de
alimentos, recursos, hacen que ellos tengan demasiadas faltas porque no tienen para
comer, o para el colectivo, ropa o utiles, entonces todas esas caracteristicas se van
sumando y pueden ser las comunes para que ellos lleguen al fracaso escolar. Pero desde
nuestro lugar, tenemos que brindar todas las estrategias posibles para que esto no ocurra.
9. .Cuales son las estrategias que se implementan cuando un alumno/as no
logra apropiarse de los contenidos del nivel?

En mi caso he tratado de cambiar las actividades, trabajar los mismos contenidos, pero
probar con otro tipo de actividades. También he tratado de recortar la cantidad de
contenidos y solamente dar lo basico e indispensable para que él pueda promocionar.
Después estan las diferentes instancias con aquellos alumnos que no logran apropiarse
de los contenidos: recuperatorios en diciembre y en febrero. En esas instancias, la idea
no es como antes que los chicos estudiaban en la casa y después venian a rendir, sino
que es un periodo donde el docente debe trabajar con el alumno en la resolucion de las
actividades. Asi se va evaluando, pero siempre acompaniandolo y no dejandolo solo
porque si no las diferentes estrategias serian en vano, no nos servirian a nosotras ni a
ellos. Cuando hay un alumno con dificultades, una de las primeras cosas que hacemos
es citar al tutor y se le informa que se va a llenar una planilla e informe para mandar a
C.E.T.A. AP, se hace un acta en el cuaderno de vida del aula. Después de C.E.T.A.AP,
vienen a la escuela, sacan al alumno en cuestion, ellos evalian a través de algunas
actividades. Después de unos dias llega un informe a la escuela, se deja una copia en el
legajo y otra copia va para el tutor. Se vuelve a citar al tutor para darle el informe y se
deja constancia en acta. Se le da un tiempo prudente al tutor para que comience de
forma inmediata, el tratamiento que ha sugerido C.E.T.A.AP. pueden sugerir tratamiento
psicopedagdgico, psicologico o un acompafiamiento de una profesional especial.
También puede sugerir que realicen estudios neuroldgicos. Lo que yo he observado es
que no hay una exigencia institucional para cuando los padres no cumplen. En otras
escuelas que yo he estado, como en la de Cordoba, si no cumplian con las
recomendaciones, no se lo inscribia al siguiente afio. No sé si eso esta bien o mal, pero

al menos todos los meses, el tutor deberia presentar el certificado como que esta
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asistiendo a los tratamientos. En eso creo que estamos fallando, no se les exige.
También en muchos casos se hace visitas domiciliarias, cuando no tienes la ayuda o
participacion de los tutores o cuando hay evidencia de violencia. En este tltimo caso, la
directora hace un comunico, a la direccion del menor. Creo que se esta trabajando, pero
falta exigencia a los padres para que cumplan. Ellos no lo hacen y desde direccion no se
hace nada.

10. .Qué crees que seria lo mejor para la educacion de ese alumno/as que
fracasa?

A veces creo que estd faltando el trabajo con la diversidad en el aula. A veces
trabajamos con dos grupos o tres como maximo y quizas hay mas diversidad. Entonces
se deberia hacer mas hincapi¢ en la diversidad aulica, ya que no se estd viendo
demasiado. Por lo general los docentes nos negamos a trabajar con diversos grupos. Nos
falta experiencia para trabajar con la diversidad. Seria muy favorable también, tener en
el aula, el acompafiamiento de otra docente auxiliar o una maestra especial. Creo que
esto ayudaria mucho en una mejor educacion para los chicos.

11. . Qué entendes por inclusion?

Todos somos iguales, todos los nifios son iguales y merecen recibir la misma calidad y
cantidad en cuanto a educacion. No se puede discriminar a uno de otros. No se puede
excluirlos, porque tengan alguna caracteristica diferente. No se lo puede coartar porque
reciba educacion distinta por ser especial, por tener algo diferente. Todos tienen los
mismos derechos, estd en nosotros marcar la diferencia y poner en practica las
diferentes estrategias para que esto se cumpla. Inclusion para mi es incluir a todos por
igual, en el mismo contexto, todos dentro del aula, con una misma docente, trabajando
obviamente con algiin apoyo de otra docente auxiliar para que esto se lleve a cabo. Lo
que entiendo por inclusion es incluir a todos en un mismo contexto.

12. (La escuela estd preparada para incluir a todos los/as alumnas/os?

Creo que la escuela publica en la actualidad se ha amoldado bastante, se esta
preparando. No esta todo hecho, ni dicho ni preparado. Creo que es todo un aprendizaje
que tiene que hacer la escuela publica para esto porque antes no habia inclusion, habia
una marcada diferencia entre los alumnos que tenian que ir a escuela de Modalidad de
Educacion Especial y los que no. Eso ahora por suerte ha cambiado, pero es un arduo
trabajo que debe hacer el establecimiento publico que esta queriendo insertarse en esto,

pero falta mucho trabajo por hacer para que se pueda hacer la inclusion total.

96



13. JSeria necesario que algunas cuestiones cambiaran para que la escuela
pueda ser inclusiva? ;Cuales?

Es complicado hablar de la escuela, me resulta mas facil hablar de lo que yo puedo
cambiar, pero no sé el resto. Tal vez a nivel ministerial deberian sacar una resolucién
para que, a partir del 2021, todas las escuelas publicas de la provincia tengan la
obligacion de aceptar a todos los chicos por igual, aceptar la inclusion la insercion de
todos esos chicos sin poner excusa alguna. También seria bueno que en esa misma
resolucion pusieran que pueda haber mas de una maestra en el aula, ya que habria que
trabajar mucho con la inclusion, con los diversos grupos, pero que eso sea pautado por
circular, algo que sea obligatorio, que no dependa de cada directivo o docente, sino que
sea reglamentado.

14. . Como definirias discapacidad?

No sé, por ahi te podria decir discapacidad sinénimo de diferente, de especial, pero no
porque no son chicos especiales, tampoco son diferentes. Yo diria que son chicos con
algunas patologias particulares y ciertas caracteristicas particulares.

15. JTodas las alumnas/os que fracasan en la escuela son discapacitados?
,Podrias relatar alguna experiencia que sirva de ejemplo?

No para nada. No me parece que los chicos que fracasen en la escuela sean aquellos que
tengan alguna discapacidad. Hace mas o menos dos afios estuve en un sexto grado,
donde tenia un alumno con sobre edad, pero no era por alguna discapacidad, sino que
era porque tenia muchos problemas familiares, mucha situacion de calle, criado por la
mamé sola, con bastante abandono por que ella trabajaba todo el dia. El se tenia que
levantar solito para ir a la escuela, a veces la mama si se acordaba lo llamaba desde el
trabajo, pero sino siempre llegaba muy tarde cuando venia. Llegaba en colectivo, a
veces almorzado y otras no. Faltaba mucho porque durante la noche estaba en la calle,
salia a jugar, fumaba, limpiaba vidrios de los autos en los estacionamientos para ganarse
una moneda. Me pasd que a este nene le costaba muchisimo, tenia muchos fracasos,
repitencias, anos que directamente no asistia a la escuela o lo hacia en un veinte por
ciento de los dias, pero era muy capaz. Se llamaba Dylan y con 14 afios estaba en un
quinto o sexto grado, pero no por eso era discapacitado.

16. . Pensas que hay relacion entre el nivel socio econémico y discapacidad?

Yo te voy a hablar primero de la parte social. La sociedad condiciona mucho a la
persona discapacitada. Ahi entra en juego lo econémico y un niflo que tiene un buen

nivel econémico, que sus papas tienen un trabajo seguro, mensual y con una obra social,

97



obviamente que tiene posibilidades de tener un acompanamiento de una maestra de
educacion especial, en la escuela ademas de su maestra de grado. Tiene otros incentivos
porque esta estimulado con psicélogos, psicopedagogos, neurdlogos o el profesional
que necesite. Con una obra social pueden hacer todos los tratamientos, hasta gestionar el
Remis que te lo lleva y te lo trae a la escuela todos los dias. Es totalmente diferente en
aquellas familias que tienen un nivel socioecondmico bajo, que viven el dia a dia, que
no tienen, un trabajo seguro, obra social ni sueldo fijo. Ellos no le van a poder dar toda
la atencion a ese niflo, debido a que no tienen recursos y lamentablemente, la atencion
publica no es la correcta ni la mejor en estos casos.

Entrevista D2

INFORMACION PERSONAL

1. ;Donde estudiaste y cual es tu titulo?

Estudié en la escuela Normal Superior Paula Dominguez de Bazan y mi titulo es,
Profesora para la Ensefianza Primaria.

2. . Cual es tu antigiiedad docente?

Tengo 25 anos de antigliedad, casi 26.

3. . Cual ha sido tu trayectoria docente?

Me inicié trabajando en la escuela Pancha Hernandez, desde el ano 1995. Luego trabajé
en el Plan de Alfabetizacion Bandera Blanca, para adultos mayores. En el 2006, trabajé
en el Instituto San Agustin, alli tuve experiencia con nifios con discapacidad. Estuve con
ellos atendiéndolos un afo y después, como maestra de grado. Luego ingresé en el
Colegio San Luis Rey, donde también estoy actualmente, como maestra de grado.
Trabajé con adultos en el Plan P.ILE, que era un plan donde se iniciaban en la escuela
primaria y podian hacer el secundario, en forma virtual. Fue muy linda esa experiencia
de trabajar con adultos mayores.

4. En este momento, cual o cuales son tus cargos docentes y la funcion que
estas desempeiiando.

En este momento, como maestra de grado en la Pancha Herndndez y en el Colegio San
Luis Rey, como secretaria administrativa.

EN TU CARGO DE LA ESCUELA NIVEL PRIMARIO

5. .Como caracterizarias en general, al grupo de alumnos/as con quienes
trabajas?

Bueno, en general los grupos de estos Ultimos afios de la Pancha han sido chicos con

muy poco interés por lo pedagdgico. Son nifios que estan mas en una etapa en que los
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padres deberian apoyar, pero tienen poco apoyo desde el hogar. Tienen mucha
capacidad, mucho talento que uno puede desarrollarlo, pueden dar mucho pero no
reciben el apoyo necesario. En general son grupos en donde lo Uinico que podemos
hacer, se hace en la escuela, ahi termina para ellos el trabajo escolar, en las horas que
estan en el aula. No se les puede dar tarea, no tienen ayuda desde el hogar. Hay mucha
problemadtica familiar, padres separados, muy ocupados, que no apoyan.

6. . Como describirias el entorno familiar y las condiciones socioeconomicas de
tus alumnos/as?

Tienen un entorno poco preocupado por que el nifio avance, aprenda, un entorno poco
estimulante. La mayoria de los padres trabaja en la administracion publica, ya sea en las
fuerzas de seguridad, pocos en educacion y la gran mayoria tanto padre como madre son
trabajadores de los planes de inclusion social de la provincia. Esa es la entrada
econodmica que tienen los hogares. Hay nifios que pasan mucha necesidad, eso se ve a
diario en la escuela, esperan la copa de leche porque pasan mucha necesidad. También
son chicos que estan la mayor parte del dia solos, los padres trabajan y ellos se cuidan
entre ellos, los hermanos mds grandes a los mas pequefos. Se vienen sin comer o la
mama les deja preparado y comen solitos y se vienen a la escuela.

7. .Consideras que el medio social de donde provienen los alumnos/as, puede
interferir en los aprendizajes? ;De qué manera?

En algunos el medio social, aunque no sea el mas adecuado, no interfiere en sus
aprendizajes. En otros casos si y mucho. Por ejemplo, tenemos chicos que son de
asentamientos, donde sus viviendas y forma de vida son precarias, asi que en esos casos
si interfiere bastante el medio social. Algunos hemos tenido y tenemos todavia, son
nifios que tienen que salir a trabajar limpiando autos, vendiendo algo en las esquinas
para poder ayudar a sus familias. Entonces esos nenes tienen muchas inasistencias y €so
interfiere en sus aprendizajes. Tienen una inteligencia tremenda pero no asisten
regularmente a la escuela.

8. .Desde tu experiencia docente, existen caracteristicas comunes en las
alumnas/os que fracasan en la escuela? ;Cuales?

Yo veo que el mayor fracaso escolar se da en aquellos nifios que no tienen apoyo
familiar, nifios que estan muy solos, hay padres que por més que no trabajan, no estan
interesados, no tienen una regularidad en hacer sus tareas, entonces estan fracasando, las

familias no los acompafian.

99



9. ,Cuales son las estrategias que se implementan cuando un alumno/as no
logra apropiarse de los contenidos del nivel?

En la escuela cuando vemos que el alumno no puede avanzar, primero tratamos de ver a
qué se debe, entonces buscamos estrategias motivadoras dentro del aula y si vemos que
persiste el problema. El Centro 21 nos ayuda, haciendo informes, indagando con los
papas, los afios anteriores de escolaridad, como ha sido su trayectoria y vemos la
posibilidad de ayudarlo de alguna manera. El Centro 21, es la Institucion que en este
momento nos estd ayudando con la adaptacion de contenidos. Y ahi vemos el avance,
haciendo recorte de contenidos, segin lo que ellos puedan lograr, tratando de sacarlos
adelante.

10. .Qué crees que seria lo mejor para la educacion de ese alumno/as que
fracasa?

Motivarlo, tal vez a ese chico hay materias que no le gustan y hay que buscar la forma
de que se sienta bien y empezar a querer esa materia y empezar a avanzar. Las clases en
contra turno también dan mucho resultado, la adaptaciéon de contenidos. Después es
primordial lo afectivo. Hay chicos que necesitan mucho de lo afectivo y eso yo creo que
es lo que los ha sacado adelante, cuando uno les demuestra interés por ellos, por lo que
hacen. Cuando uno les demuestra interés, eso los motiva para que sigan adelante, se
sienten bien, y ellos sienten que pueden y asi se logran muchos resultados.

Yo no he tenido dentro del aula pareja pedagogica pero este afio en el otro quinto, hay
una chica que acompana a un alumno, pero no pude estar mucho con ella, no sé como
trabaja, en general no hay mucha integracion con las maestras acompafiantes, se ocupan
del chico que le toca. Se que hace tres afos que lo acompafia. El chico tiene certificado
de discapacidad y como la familia tiene obra social, le pagan la docente.

11. ,Qué entendes por inclusion?

La inclusién es integrar a un alumno dentro de un grupo o aula, para que ese nifio que
necesita contenidos adaptados o que tiene una capacidad distinta de entendimiento,
pueda relacionarse y compartir y trabajar de la misma manera que el resto o a su modo,
pero dentro de un mismo grupo.

12. .La escuela esta preparada para incluir a todos los/as alumnas/os?

La escuela cuenta con un docente de educacion especial, pero en los tltimos tiempos no
ha estado ejerciendo ese rol, sino que esta a cargo de un grupo comun. Las maestras de
grado hacemos lo imposible, pero eso no es lo nuestro, no estamos preparadas. Lo que

hemos recibido es el asesoramiento del Centro 21, hemos participado en charlas y
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algunas capacitaciones que nos han dado, pero no mas de eso. Nos falta mucho, pero la
escuela siempre recibid a los chicos que tenian problemas.

13. JSeria necesario que algunas cuestiones cambiaran para que la escuela
pueda ser inclusiva? ;Cuales?

Yo creo que si, hacen falta cambios empezando por un gabinete psicopedagogico, donde
los chicos puedan ser atendidos. Hay veces que hemos tenido casos en los que
necesitamos esa ayuda y no la hemos podido recibir porque en los centros de salud los
turnos se dan con un plazo muy largo o directamente no te los dan. El hospital cercano
tampoco nos puede dar esa ayuda de una psicologa o psicopedagoga que los atienda.
Los padres por ahi tampoco entienden las situaciones, ellos también necesitan apoyo.
Hay padres que no entienden las situaciones por las que estan atravesando los hijos o no
las quieren reconocer y se enojan con nosotros porque dicen que no los queremos
incluir o porque no le estamos dando la atencién adecuada y nosotros hacemos todo lo
que podemos, pero hay casos que se nos escapan. Por otro lado, en las obras sociales,
algunos chicos necesitan el acompanante y no se los dan, no se hacen cargo. Entonces
esos chicos van quedando desprotegidos. Otra cosa es el lugar, hay veces que el espacio
fisico no es el adecuado porque hay planta alta y hay chicos que no pueden subir,
entonces somos los docentes los que debemos trasladarnos de aula para estar abajo. Las
necesidades mas prioritarias de la escuela, las estdn atendiendo desde el centro 21, es la
ayuda mas grande que estamos teniendo dentro de las aulas, si no fuera por esa ayuda,
estariamos totalmente desprotegidas.

14. . Como definirias discapacidad?

La discapacidad son las limitaciones que tiene la persona. Nosotros trabajamos mucho
con las limitaciones intelectuales. Pero me parece que lo que méas nos cuesta, es cuando
los chicos tienen limitaciones de conducta, porque son agresivos y no sabemos como
manejar esas limitaciones. Por ahi, la limitacion del aprendizaje es un poco mas factible,
cuando el nifio es mas docil, que se puede manejar mejor, es mas facil. Pero hay chicos
que se enojan de manera violenta y ahi es donde mas nos cuesta.

15. ,Todas las alumnas/os que fracasan en la escuela son discapacitados?
. Podrias relatar alguna experiencia que sirva de ejemplo?

Para mi no son discapacidades todos los fracasos escolares. Hay fracasos escolares
porque los chicos han tomado otro camino. En lugar de la escuela, les gusta mas salir a
limpiar autos, o por necesidad que tengan que ir a trabajar o hacer otras cosas. Pongo el

ejemplo de limpiar autos porque la mayoria de nuestros alumnos que no van a la escuela
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regularmente y fracasan, es mayormente por esa causa. Hemos tenido alumnos con
muchisima capacidad intelectual y ayuddndolos han salido adelante. El afio pasado tuve
un alumno que le ponia muchisimas ganas, le costaba matematica, pero se esforzaba,
faltaba mucho a la escuela, se iba a trabajar, limpiaba autos, hacia changuitas porque
tenia que ayudar a su hermana que tenia un beb¢, la mama lo habia abandonado. El papa
decia que se iba a trabajar y pasaban dos o tres dias y no volvia a la casa. Estaban solos
casi siempre. A esos nifios este afio durante la pandemia, tuvimos que ayudar porque
estaban totalmente desamparados, sin nada. Pero ese nifio fracasa en la escuela porque
no habia apoyo, no porque fuera discapacitado.

16. Pensas que hay relacion entre el nivel socio economico y discapacidad?

No siempre. Hay nifios que son hiperactivos, tienen buen nivel econdmico y no pueden
revertir la situacion. Hay nifos que los padres se han preocupado y hacen los
tratamientos, estan con psic6logos y no tienen un buen nivel, pero pueden mejorar.
Entrevista D3

INFORMACION PERSONAL

1. ;Donde estudiaste y cual es tu titulo?

Empecé mis estudios en la escuela Normal Nacional Dalma Vélez Sarfiel de Superior
Sarmiento de San Francisco del Monte de Oro. Curse también en Villa Dolores, en el
colegio del mismo nombre y termine en San Francisco del Monte de Oro. Mi titulo es
profesora para la ensefianza primaria.

2. . Cual es tu antigiiedad docente?

Mi antigiiedad docente es de 28 afos y medio.

3. . Cual ha sido tu trayectoria docente?

Inicie como docente en la escuela de Los Andes, en Balde en 1992. Estuve tres afos
como docente en primero y tercer grado. Siempre trabaje en el primer ciclo, hasta 1996
que me trasladan a San Luis, a la escuela Pancha Hernandez y desde ese afio hasta la
fecha sigo en la misma Institucion. Siempre me desempefi¢ como docente de grado,
también estuve un ano trabajando en el C.A.LLE, por la tarde. Era un centro donde
integraban a chicos que habian dejado la escuela primaria, con el objetivo de que se
recuperaran y terminaran el nivel primario. Tomdbamos exdmenes con distintas
dificultades. Muchos chicos abandonaban el colegio y después de un afio se los
integraba a la escuela si eran chicos de edad primaria.

4. En este momento, cual o cuales son tus cargos docentes y la funcion que

estas desempefiando.
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Me desempefio como maestra de grado, nunca tuve otra funcion.

EN TU CARGO DE LA ESCUELA NIVEL PRIMARIO

5. .Coémo caracterizarias en general, al grupo de alumnos/as con quienes
trabajas?

En general los grupos de alumnos con los que he trabajado siempre han sido alumnos
con caracteristicas heterogéneas. Hemos tenido alumnos con hiperactividad, con
problemas de conducta, muy diversos, algunos muy conflictivos.

6. ,Como describirias el entorno familiar y las condiciones socioeconémicas de
tus alumnos/as?

Las condiciones a las cuales los alumnos pertenecen son a una clase media y media
baja. Puede haber alguno de clase alta, pero son contado con los dedos.

7. ,Consideras que el medio social de donde provienen los alumnos/as, puede
interferir en los aprendizajes? ;De qué manera?

Si, considero que el medio del cual ellos provienen, en cierta forma el medio social, si
los limita en muchos casos. Por ejemplo, hay muchos nifios que carecen de mucha
afectividad, falta de carifio, atencion en la casa. Se nota mucho la necesidad del carifo,
también en los casos de alumnos que han sido golpeados, casos de padres drogadictos.
En ese estilo de condiciones de vida. He tenido otros hogares que son muy
estructurados, con normas muy rigidas, esto también los limita, al no poder expresarse.
También en los casos de abuso. En general lo que més notamos en la escuela es eso, la
falta de afectividad, de atencidn, por parte de la familia.

8. .Desde tu experiencia docente, existen caracteristicas comunes en las
alumnas/os que fracasan en la escuela? ;Cuales?

Si existen caracteristicas generales, desercion escolar, esas cosas que no dependen tanto
del nifo, sino de la familia. Muchos casos de nifios con familias ausentes, sin brindar el
apoyo escolar. Si estos nifios tuvieran el apoyo creo que saldrian adelante ya que no es
un problema ni fisico ni mental sino el apoyo y el acompanamiento de la casa, eso es lo
mas comun. No tiene que ver con como van vestidos o si no se bafian, sino al apoyo
pedagogico.

9. .Cuales son las estrategias que se implementan cuando un alumno/as no
logra apropiarse de los contenidos del nivel?

En primer lugar, se cita a los tutores, vemos las dificultades de aprendizaje, presentamos
un informe y solicitamos un estudio psicopedagogico ya sea en forma particular o a

través de otra Institucion escolar. Luego se trabaja de acuerdo con el informe del
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alumno. Puede ser con contenidos adaptados, con actividades acordes a lo que el nifio
puede aprender. De esa manera vamos trabajando, alentdndolo para que sienta que
puede lograrlo, respetando su ritmo. Asi puede llegar a aprender y no fracasar.

10. oQué crees que seria lo mejor para la educacion de ese alumno/as que
fracasa?

Lo ideal considero que considero en esto casos de chicos, es continuar con contenidos
adaptados y también con el apoyo de otra Institucion o de maestros auxiliares, en el
caso de estos chiquitos con ciertas limitaciones de aprendizaje, para poder trabajar con
ellos e incluirlos en la clase, sin hacerlos sentir que tienen un trato diferente, hacerlos
sentir seguros de que también son parte del grado, de sus compafieros. Su ritmo tal vez
sea lento, pero puede hacer actividades que también realizan los demas alumnos.
Tratarlo con los conocimientos que corresponde a estos alumnos, siguiéndolo y
estimuldandolo e integrarlo al ritmo del grado. Hacerlo sentir que forma parte del aula de
los alumnos normales, aunque esa palabra no seria, hacerlo sentir uno mas del aula.

11. .Qué entendes por inclusion?

Para mi es insertar a aquellos alumnos, aun con sus limitaciones, discapacidades,
integrarlos a un ritmo normal de los otros alumnos, sin hacerlos sentir menos. Ayudarlos
a salir adelante. Integrarlo, integrarlo para que adquiera el ritmo normal de los demas
chicos, con sus capacidades y a pesar de sus limitaciones. Que logre, aunque sea los
contenidos minimos pero que algo logre.

12. .La escuela esta preparada para incluir a todos los/as alumnas/os?

La escuela en cierta manera estd preparada, pero necesita ciertas herramientas para
tratar con los casos mas especificos, como ser con alumno con Sindrome de Down, con
parélisis cerebral. Para un maestro solo de grado, es mucho, se necesita la ayuda de un
auxiliar o de un acompafiante pedagogico, trabajando también con ese alumno para
integrarlo al ritmo del aula. En ese sentido me parece que a los colegios les falta mucho
todavia. Y a los docentes, conocer y manejar muchos casos puntuales. Yo trabajé en la
Pancha con un alumno con Sindrome de Down y fue una experiencia muy grata y a la
vez me costd mucho al principio, saber tratarlo, hablarle para que me entendiera, pero
gracias a Dios después de dos afios de tenerlo, logramos que algunas palabritas, dijera.
Su dificultad estaba en el area del lenguaje y muy de a poquito algo se logré con
Valentino. Y ahora en la actualidad, tengo un alumno con paralisis cerebral, y me costo
mucho porque estuvimos muy poquito tiempo con él por qué no hubo clases

presenciales. Lo veia por video llamada y algunas palabritas estd empezando a expresar.
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Tomas llegd a la escuela en primer grado, ingresé con acompanante pedagogico, aunque
costdo mucho que la mamé lo consiguiera. En segundo grado, también estuvo con
acompanante, pero no muy regular. Las maestras le iban adaptando las actividades. Las
acompafiantes que ha tenido nunca elaboraban las actividades ni trabajaban en conjunto
con las docentes de grado. En tercer grado la acompafiante que tuvo, si le hacia las
actividades, pero la maestra de grado de ese momento se preocupaba porque le daban
muy poco y no lo estimulaban mucho, pero como nosotras no estamos muy preparadas
para esos casos, no sabia bien como intervenir. Este afio lo tuve yo, sin acompafiante
porque mientras la mama conseguia una, empez6 la cuarentena. Socialmente se integro
muy bien con sus compafieros, lo tratan bien y no tuvo inconvenientes de ser aceptado
por los demds. Es divino, le cuesta expresarse, se moviliza con un andador, pero los
acompafiantes pedagogicos que ha tenido no trabajaron con ¢él, no elaboraban sus
actividades, sino que lo ayudaban a hacer las actividades que las maestras le daban al
grupo o le preparaban a ¢l con las adaptaciones. Cuando lo tuve los primeros dias en el
aula, se sentaba conmigo en el escritorio y lo tenia haciendo actividades de un nivel de
primer grado. Cuando debimos comenzar con las clases virtuales, por la pandemia, me
costd que se conectara porque los padres tuvieron muchos problemas de salud. Primero
estuvo muy enferma la madre, después un hermanito mayor que ¢l. Muchos
inconvenientes de salud han tenido, y Tomas también. Ha sido un afio muy irregular, yo
le realizaba las actividades acordes a su nivel, con tareas de asociacion que la mama le
copiaba y ¢l resolvia. Algunas palabras logro escribir, sencilla, pero las escribia. La
mama me iba informando su progreso y habia logrado avanzar porque me pidié que le
diera actividades mas complejas, como formar palabras. Es decir que, con estos casos,
las maestras han sido las que han ido trabajando con estos chicos. A mi costd bastante
porque si bien ya habia tenido un alumno con Sindrome de Down, ¢l tenia una
acompafante con la cual yo podia contar. Yo le pasaba la planificacién general y ella
adaptaba. En cambio, con Tomas eso no lo pude hacer. Tiene muchas dificultades, sus
progresos son muy pocos, pero algo logra con el acompanamiento de los padres. El
problema es con la obra social, les cuesta conseguir la acompafiante pedagogica y este
afio que no hubo presencialidad, directamente, no se la dieron. Es un alumno que, con
su andador, vuela y hay que tener mucho cuidado sobre todo en los recreos. Tiene
muchas dificultades para expresarse. Al principio me costd mucho entenderlo, es muy
participativo, pero yo no sabia que decia, al final con sefas lograba entenderlo. Es muy

lindo, muy dulce.
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Es necesario contar con el apoyo de personas preparadas para que nos orienten, nos
ayuden y contribuyan también siendo participes de este proceso de ensefianza
aprendizaje con estos chiquitos, incluyéndolos al aula de los normales. A veces se hacen
actas para solicitar acompafiante pedagogico, pero si no se consigue, lo mas que puede
hacer la escuela es reducir el horario de clase, si es necesario.

13. JSeria necesario que algunas cuestiones cambiaran para que la escuela
pueda ser inclusiva? ;Cuales?

Lo que yo noto en el colegio nuestro es que hay integracion con otras instituciones, que
ayudan a estos chiquitos con limitaciones de aprendizaje. Se estd trabajando bien. A
nivel ministerial seria bueno que hubiera otros cambios de politicas, con respecto al
trato. Mucho hablan de incluir, pero no hay leyes claras y coherentes para que el
docente de ese grado pueda ayudar a ese alumno que viene con limitaciones. No
tenemos conocimiento, tendriamos que capacitarnos en esas areas para poder ayudarlo y
ademas contar con el apoyo de los profesionales especificos

14. .Como definirias discapacidad?

La discapacidad para mi es una condicidén, una limitacion por la cual ciertas personas
presentan deficiencias fisicas o mentales. También pueden tener problemas sensoriales o
chiquitos con autismo. Esto no quiere decir que estos alumnos no puedan aprender,
tienen una discapacidad, pero con cierta ensefianza, con mucha estimulacion, el alumno
puede superar ciertas barreras y de esa manera interactuar con la sociedad, con sus
demds compaieros. Es cuestion de tenerles paciencia. Por ejemplo, en el caso de
alguien que le falte una pierna, eso no quiere decir que no pueda nadar. No es un
discapacitado, es alguien que tiene una discapacidad.

15. JTodas las alumnas/os que fracasan en la escuela son discapacitados?
Podrias relatar alguna experiencia que sirva de ejemplo?

No, todos los alumnos que fracasan no son discapacitados. Para mi los alumnos fracasan
porque no cuentan con el apoyo suficiente, o no son bien orientados, o no cuentan con
el estimulo suficiente para salir adelante. Son alumnos que necesitan y requieren un
apoyo desde la casa y la escuela. Trabajar en forma conjunta con ese alumno, la familia,
otra Institucion, en el caso de que hubiera un problema mas complejo. Es un trabajo en
forma mancomunada y conjunta con diferentes personas que trabajan en educacion.

16. .Pensas que hay relacion entre el nivel socio econémico y discapacidad?

No para mi el nivel socioeconémico, no influye en la discapacidad. Puede haber una

persona de condicion econdmica alta y ser discapacitado. Igualmente, con esa posicion,
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estos nifios no encuentran la escuela que atienda sus diferencias especificas o sean bien
recibidos. A veces la misma sociedad es la que se encarga de poner obstaculos a estas
personas para que puedan aprender y acceder a la ensefianza. No va en cuanto a lo socio
econdmico, eso no influye.

Entrevistas docentes Modalidad de Educacion Especial

Docente 1

INFORMACION PERSONAL

l. ;Donde estudiaste y cual es tu titulo?

Estudi¢ en la universidad de San Luis. Profesorado en Ensefianza Diferenciada

orientacion Débiles Mentales.

2. . Cual es tu antigiiedad docente?
Antigliedad 24 aios.
3. . Cual ha sido tu trayectoria docente?

He trabajado en un Centro de Dia en La Paz Mendoza por dos afios, y en el Servicio
Felipe Velazquez desde hace 24 afos.

4. En este momento, cual o cudles son tus cargos docentes y la funcién que
estas desempefiando.

El cargo es maestro de grado especial, desempenandome como docente de Apoyo a la
inclusion en un Proyecto compartido con la escuela Pancha Hernandez.

EN TU CARGO DE LA MODALIDAD DE EDUCACION ESPECIAL

5. ,Como caracterizarias en general, al grupo de alumnos/as con quienes
trabajas?

El grupo de alumnos con quienes se trabaja son alumnos que asisten a la escuela Nivel
Primario, y que gracias al trabajo en conjunto de ambas instituciones puede sostenerse
en dicha escuela. Son chicos y chicas con dificultades sobre todo para aprender los
contenidos curriculares, muchos de ellos tienen dificultades cognitivas y en habilidades
académicas funcionales que no le permiten adquirir las destrezas basicas como lectura,
escritura, operaciones, numeracion de la manera que la escuela pretende que todo el
grupo de alumnos. A veces adquieren esas habilidades de forma deficiente, lo que no
permite un trabajo independiente en los otros grados y persisten las dificultades en todo
el trayecto escolar, agravandose en los afios pertenecientes al segundo ciclo.
Generalmente no tienen muchas dificultades en la adquisicion de habilidades sociales,
por lo que fuera del contexto dulico no necesitan de ninguna ayuda para desenvolverse y

solucionar diferentes situaciones cotidianas.
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6. .Como describirias el entorno familiar y las condiciones socioeconomicas de
tus alumnos/as?

La mayoria de los alumnos provienen de familias carenciadas econdmicamente, no tan
solo en la actualidad si no que sus padres han sufrido carencia cuando han sido nifios. Y
asi historicamente en su familia. Esto es en general, hay casos en que no se dan esas
condiciones, pero son los menos.

Las carencias econdmicas mas alla de afectar la salud de los nifios, ya que suele haber
necesidades basicas no cubiertas, afecta el acompanamiento que estos papas pueden
darle en el trayecto escolar, no pueden acceder a parejas pedagdgicas por no contar con
obra social o realizar tratamientos necesarios como psicoldgicos, fonoaudioldgicos, etc.
Por otro lado, no tienen el tiempo, el lugar, los conocimientos para ayudarlos en las
tareas. Son nifios que solo se relacionan con los contenidos en el momento en que van a
la escuela.

7. .Consideras que el medio social de donde provienen los alumnos/as, puede
interferir en los aprendizajes? ;De qué manera?

Considero que el medio social no es lo determinante desde mi perspectiva, es la relacion
que se da entre los nifios y familias con estas caracteristicas y una escuela pensada para
que los alumnos avancen todos a un mismo ritmo, donde no se tiene en cuenta las
particularidades, y todos deben aprender con las mismas estrategias y los mismos
contenidos, en el tiempo, también pensado, para todos iguales. Cuando digo escuela, me
refiero a la dindmica en general, lo administrativo, los docentes y sus practicas, todo
pensado para un solo tipo de alumno.

8. .Desde tu experiencia docente, existen caracteristicas comunes en las
alumnas/os que fracasan en la escuela? ;Cuales?

Si son alumnos que no han recibido en su escolaridad las adaptaciones de la escuela a
las necesidades que ellos tienen, y no han podido aprender de la manera esperada. No
son sus caracteristicas personales y sociales las determinantes, son estos nifios que por
diferentes motivos tienen dificultades para aprender, en un contexto social y economico
que no los favorece en una escuela que no es flexible ante las diferencias.

9. .Cuales son las estrategias que se implementan cuando un alumno/as no
logra apropiarse de los contenidos del nivel?

Si hablamos de lo que he podido observar en la escuela Nivel Primario puede suceder
que, ante la deteccion de las dificultades, cuando un alumno no sigue a la maestra, su

docente pide entrevista al CETAAP, o recientemente nuestra intervencion, en busqueda
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de un diagndstico y a partir de alli una solucion. Puede ser derivacion a la escuela de
Modalidad de Educacion Especial, solicitar pareja pedagogica o trabajar en conjunto
con nuestro Servicio. Con esto, la solucidon pasa por fuera de sus competencias, el
docente puede seguir con el grupo que lo sigue ya que otros se ocuparan del que tiene
dificultades.

También se suele ver que el nifio no recibe ninguna derivacion y va pasando de grado
con adaptaciones, que en realidad en el mejor de los casos son la simplificacion de
contenidos, pero sin ningln proyecto con estrategias y metodologias para que el alumno
pueda aprender. Tampoco seguimiento. De un afio al otro esas adaptaciones que realizd
voluntariamente un docente no quedan debidamente registradas y el afio proximo queda
a voluntad del docente que le toque el trabajo que desarrollara ese nifio.

A partir de nuestro trabajo algunas cosas han cambiado, los alumnos llegan mas
tempranamente para ser evaluados, y desde ahi se trabaja en conjunto con las docentes y
escuela. Ese alumno ya tendrd un seguimiento y a partir de nuestro trabajo los maestros
del proximo afio se enteraran de las condiciones de ese alumno. Se lleva asi un registro
de su trayectoria escolar, en algunos casos se elaboran proyectos pedagogicos
individuales que reflejan la realidad sobre el alumno en la escuela, sobre todo cuando
los contenidos que se trabajan son de afios inferiores al grado en que esté trabajando.

En los casos de nifios que solo necesitan apoyo estos se realizan en contra-turno y el
seguimiento por medio de informes. Se ha logrado a través del trabajo en conjunto que
algunos docentes, algunas veces participen activamente en las decisiones sobre lo que
cada alumno debe recibir en cuanto a ensefianza y como debe ser esta. En otros casos
les cuesta mas asumir la responsabilidad sobre la educacion que ellos necesitan.

10. .Qué crees que seria lo mejor para la educacion de ese alumno/as que
fracasa?

Creo que estos alumnos que fracasan lo hacen porque nadie considera otras formas de
aprender y ensefar. Para evitar estos fracasos la escuela Nivel Primario deberia tener la
posibilidad de pensarse y flexibilizarse. No todos los alumnos tienen los mismos
intereses, los mismos tiempos o estan en las mismas condiciones. A veces pequeios
cambios ayudan, en la dindmica escolar, en las metodologias, en la evaluacion, etc
logrando sostener al nifio para que pueda afianzar o apropiarse de lo que se esta
ensefando. Con esto quiero decir que en la mayoria de los casos no necesitan de una

estrategia especifica mas alla de las posibilidades con que cuenta la escuela Nivel
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Primario, solo son pequefios cambios pero que se basan en una forma diferente de
pensar.

Creo que desde el nivel educativo nacional y provincial estos tltimos afios se han dado
pasos importantes sobre leyes y resoluciones que avalan esos cambios pequefios, pero
falta un trabajo importante en la practica y de capacitacion, mas la disponibilidad de
recursos para que la inclusion pueda establecerse como la manera de trabajar
cotidianamente. Es un cambio que necesita tiempo, que se puede dar porque lo hemos
comprobado, pero no basta con voluntades aisladas de docentes y directivos.

I1. ,Qué entendes por inclusion?

Para mi la inclusion, es una forma de pensar, una manera de entender la realidad y que
fundamenta aquellas practicas que hacen, que todos, con sus diferencias personales,
sociales, culturales tengan acceso a todos los derechos reconocidos, como derecho a la
educacion, a la salud, al trabajo, etc.

Hace que las instituciones tengan que repensarse y descubrir cudles son aquellas cosas
que hacen y existen en ellas que son obstaculos para que todos puedan ejercer sus
derechos de forma igualitaria.

12. .La escuela esta preparada para incluir a todos los/as alumnas/os?

La escuela comun esta pensada para un solo tipo de alumnos, que son aquellos que
pueden aprender segun las exigencias preestablecidas en las instituciones sin importar
que necesidades tienen los alumnos y los cambios que la escuela debe asumir para darle
respuestas a esas necesidades.

13. JSeria necesario que algunas cuestiones cambiaran para que la escuela
pueda ser inclusiva? ;Cuales?

La escuela debe plantearse un cambio real y profundo. Debe ir cambiando su idea sobre
el alumno esperado, normal, (y no solo la discapacidad desafia esa idea, también puede
ser diferente religion, cultura, procedencia social, etc.) y poder evaluar cudles son esas
practicas y barreras que aparecen cuando un alumno fracasa.

Los cambios abarcan todos los aspectos de la escuela, a veces la organizacion, a veces
lo administrativo, lo pedagogico, lo comunitario.

14. ,Como definirias discapacidad?

Para mi discapacidad seria el resultado de aquellas personas que tienen alguin tipo de
deficiencia o limitacion, que, al actuar en la sociedad, ya sea, estudiar, trabajar,
socializar, etc deben enfrentarse a barreras construidas en la sociedad que no le permiten

acceder de la misma forma a los beneficios, derechos y el poder vivir la vida de la forma
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mas plena posible. Es un concepto que se va construyendo y que va cambiando, en
nuestro caso un alumno que tiene dificultades cognitivas en un aula donde un solo
docente dicta la clase, o explica todo de forma oral, para todos va quedando excluido de
su derecho a aprender. La inclusion, y especificamente la inclusion educativa permite
ver esas barreras, modificarlas o realizar aquellos ajustes que permitan al alumno
aprender, de acuerdo con sus posibilidades, de forma lo mas igualitaria posible que sus
compaiieros.

15. ,Todas las alumnas/os que fracasan en la escuela son discapacitados?
. Podrias relatar alguna experiencia que sirva de ejemplo?

Yo creo que no todos los fracasos se ven cuando existe una discapacidad, hay muchos
otros motivos por los cuales muchos grupos sociales quedan excluidos de la educacion.
Por ejemplo, uno de los casos, que pueden representar a muchos de nuestra poblacion es
el de José, llega a sexto grado porque tiene sobre edad, desde cuarto se lo pasa a sexto,
no lee fluidamente y tampoco opera matematicamente sin ayuda. José es hijo de padres
pertenecientes a una religion minoritaria, su familia es una familia carenciada, por lo
cual muchas veces no puede llevar a sus hijos a la escuela, cuando llega José a la
escuela su aspecto personal no es el esperado, a veces con ropas sucias y rotas. Sin los
utiles que muchos de sus compaifieros llevan. A la vez su mama no sabe leer, si su papa,
quien trabaja de changas.

Por su religién se suman inasistencias, ya que tienen dias de encuentros que a veces
interfieren en los horarios de clases. Sus inasistencias han marcado toda su escolaridad,
el dia que José va a la escuela, no tiene lo que los otros nifios han hecho, debe ponerse a
completar, o no tiene herramientas para entender la clase ya que se perdid los
contenidos anteriores. Por lo tanto, se distrae, charla, molesta a los deméas y se va como
escondiendo detras de una fachada que a ¢l nada le importa, para protegerse de la
mirada de los demads: “José siempre molestando”, “José no tienes nada en la carpeta”,
“José mira con la facha que venis a la escuela”. Y asi José no logra lo que ¢l podia
lograr, porque nadie se puso a pensar como hacer que Jos€¢ accediera con sus
inasistencias, sin interés, con la idea de no pertenecer a ese grupo desde un inicio, (toda
su trayectoria escolar fue asi y también la repiten sus hermanos) a los aprendizajes que
pudiera lograr, y darle de manera un seguimiento a dichos aprendizajes. Es sexto afio
unas clases de apoyo no puede solucionar esos vacios. José termina la primaria, pero no
puede seguir ningun secundario sin ayuda ni sostén en esas condiciones.

16.  (Pensas que hay relacion entre el nivel socio economico y discapacidad?
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Para mi la relaciéon se da cuando estos aspectos deben desarrollarse en determinado
ambito. Por ejemplo, si yo pienso en la escuela comun. La escuela que estd pensada
para un ideal de alumno, debe enfrentarse a dos aspectos que suele excluir, cuando se
encuentra un alumno con limitaciones que procede de un sector carenciado es mucho
mas dificil para esta escuela darle los apoyos necesarios para sostener esos alumnos. Un
chico/a con un nivel econdomico no carenciado sustituye lo que la escuela no puede
realizar o no sabe con ayudas de profesionales externos, parejas pedagogicas o las
ayudas en la familia. Un alumno/a que no tiene dichos medios debe aprender con lo que
la escuela ofrece. Las posibilidades de estos chicos no son las mismas...

En cuanto a las limitaciones de las personas con discapacidad muchas veces aparecen
por falta de un desarrollo saludable por carencias alimenticias, falta de acceso a la salud
y a la educacion de esas familias. Que si deben enfrentar a una sociedad no inclusiva
terminan configurandose en una discapacidad, porque las oportunidades no son iguales,
deben sortear obstaculos o barreras que para los demas no se presentan como tales.
Entrevista D2

INFORMACION PERSONAL

1. ;Donde estudiaste y cual es tu titulo?

En la U.N.S.L, soy profesora de Ensefianza Diferenciada, especializada en problemas de
Aprendizaje.

2. . Cual es tu antigiiedad docente?

23 afios.

3. . Cual ha sido tu trayectoria docente?

Suplencia como Maestra de grado Especial (Escuela Rivadavia) 1996.

Suplencia como Maestra de grado Especial (Esc Tobar Garcia) 1997.

Suplencia como Maestra de Grado especial (Esc Juan T Zavala) 1998

Interina como Auxiliar Docente de Escuela de Modalidad de Educacion Especial (Ctro
N 21 Puerta de Cuyo, Serv F Velazquez) 1998

4. En este momento, cual o cuales son tus cargos docentes y la funcion que
estas desempefiando.

Actualmente mi cargo es de Auxiliar Docente de Escuela Especial, mi funcién es como
Maestra Integradora, acompaio la trayectoria secundaria de algunos alumnos en escuela
Nivel Primario.

EN TU CARGO DE LA MODALIDAD DE EDUCACION ESPECIAL
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5. ,Como caracterizarias en general, al grupo de alumnos/as con quienes
trabajas?

Este afio con la virtualidad no he podido conocer a los alumnos que ingresaron a ler afio
del secundario, pero en lineas generales:

° Todos estan alfabetizados y rindieron en escuela comun para acreditar primaria
(excepto una alumna que no curso en nuestra escuela),

° Se desempefian con relativa autonomia dentro y fuera del &mbito escolar.

° Todos sin excepcion necesitan de la guia y orientacion del docente para iniciar
y/o realizar una actividad, esto se acentu6 con la no presencialidad.

° En las diferentes areas se desenvuelven con contenidos minimos.

6. .Como describirias el entorno familiar y las condiciones socioeconomicas de
tus alumnos/as?

La mayoria (excepto una alumna) provienen de familias de bajos recursos econémicos,
con tutores que en lo laboral pertenecen a un plan provincial o realizan trabajos de
forma independiente, a esto se suma que tienen incompleta su escolaridad primaria o
secundaria, probablemente esto hizo que, el compromiso familiar en la realizacién de
tareas escolares se limitara a proveer de conexion a internet y algun dispositivo para
llevar a cabo las mismas.

7. .Consideras que el medio social de donde provienen los alumnos/as, puede
interferir en los aprendizajes? ;De qué manera?

El medio social puede influir y hacer més dificil los aprendizajes, sin embargo, creo que
el medio familiar es mas decisivo.

El medio social condiciona:

- El tipo de educacion que los padres desean brindar a sus hijos (gestion publica o
privada)

- también el acceso a la escuela, (hay alumnos que no pueden asistir por vivir lejos y
carecer de medios para el transporte)

- En el caso de los alumnos adolescentes, (y si la familia no interviene) el entorno de
pares impacta mucho, al punto que varios alumnos disminuyen su rendimiento escolar y
llegan incluso a abandonar la escuela.

- Los recursos econdmicos de la familia y el acompanamiento que pueden hacer.

8. ;Desde tu experiencia docente, existen caracteristicas comunes en las
alumnas/os que fracasan en la escuela? ;Cuales?
Si, las que he podido ver son:

- Falta de continuidad en la trayectoria escolar por inasistencias.
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- Situaciones familiares dificiles que se priorizan a costa de la continuidad escolar (por
ej.: enfermedad grave de un familiar, falta o pérdida de trabajo etc.).

Hay otras caracteristicas que no son propias de los alumnos o su entorno:

- Falta de atencion a la diversidad en la escuela comun.

- Falta de capacitacion de los docentes para trabajar con alumnos con NEE.

9. .Cuales son las estrategias que se implementan cuando un alumno/as no

logra apropiarse de los contenidos del nivel?

Solicitar informe a los docentes del alumno. Gestionar en CETAAP para que efecttie el
diagnostico correspondiente. Hacer adecuacion curricular (PPI). Realizar los ajustes
razonables que sean necesarios.

10. .Qué crees que seria lo mejor para la educacion de ese alumno/as que
fracasa?

Que esté inserto en una escuela inclusiva y reciba todos los apoyos necesarios a fin de
evitar nuevos fracasos.

11. . Qué entendes por inclusion?

Es un derecho y también el objetivo al que apuntamos, implica brindar a cada uno lo
que necesita (no dar a todos lo mismo), para poder disfrutar de los mismos derechos. En
lo educativo se centra en el aula y NO en el alumno y su discapacidad o diagndstico.

12. (La escuela esta preparada para incluir a todos los/as alumnas/os?

En general creo que estd lejos de estarlo, varias no tienen resuelto problemas de
infraestructura, servicios de gas, agua etc., sin contar la falta de nombramiento de
docentes en cargos que quedan sin cubrir afio tras afio... Si bien se ha puesto énfasis en
la accesibilidad edilicia, no se observa el mismo interés en capacitar al personal que va a
tener que llevar a cabo la inclusion (esto lo veo afio tras afio en la escuela inclusiva en la
que estoy).

13. JSeria necesario que algunas cuestiones cambiaran para que la escuela
pueda ser inclusiva? ;Cuales?

Si, totalmente, empezando por la formacién desde el profesorado en educacion
inclusiva, ya que me parece que estd implicito que la inclusion educativa esté dirigida a
la educacion especial, y no a la educacion en general. Que se fomente la inclusion en
otros ambitos que tienen mayor visibilidad ante la sociedad: deporte, arte, musica, etc. a
fin de crear una cultura inclusiva.

14. . Como definirias discapacidad?
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Es aquello que hace que algunas personas que tienen deficiencias fisicas (mentales,
fisicas, intelectuales o sensoriales) no puedan participar plenamente en la sociedad en
igualdad de condiciones.

15. . Todas las alumnas/os que fracasan en la escuela son discapacitados?

No, hay multiples factores que llevaron al fracaso escolar.

16. JPodrias relatar alguna experiencia que sirva de ejemplo?

Una alumna que cursaba el 2do afio en el nivel secundario en escuela, su trayecto se

13

hizo dentro de un proyecto de ‘“Trayectorias Compartidas “, por el cual tenia
acompanamiento docente dos veces por semana en donde cursaba y el resto de los dias
tenia apoyo escolar en escuela especial. L.... abandon¢ al finalizar el afo.

Durante su trayecto tuvo reiteradas inasistencias a clases y a las clases de Apoyo
escolar, a veces asistia con mucho suefo, sus faltas se debian a que trabajaba en la
panaderia familiar y se levantaba muy temprano o trabajaba de noche, la situacion
economica era dificil, ambos padres trabajaban, eran varios hermanos y no habia
acuerdo entre los tutores en cuanto al acompafiamiento en casa con ¢l.

Su trayectoria primaria fue la siguiente: Sala 5 Nivel inicial. (Un afio) Primer

Grado Primario. (Un afio) Segundo Grado Primario. (dos afios) Tercer Grado
Primario. (un afio) Grado Nivelador Primario. (Tres afios) Acreditacion ~ Primario.
Escuela Especial Acreditacion 1 Primario. Escuela Especial Acreditacion 2
Primario. Escuela Especial
Todo este trayecto primario (excepto los afios en que realizd acreditaciones) lo realizo
en la misma escuela en la que estaba cursando el secundario. Los afios que repitid
hicieron que ingresara con sobreedad al secundario, aunque eso no lo afectd en la
relacion con sus compafieros. La constante en L...... fueron los llamados de atencion
que se le hicieron desde la escuela comlin por no respetar las normas de convivencia,
(personalmente creo que lo hacia por llamar la atencién ya que sus padres se estaban
separando y cuando ocurria este llamado su mama lo enviaba al campo para que
ayudara a su papa que era quien le ponia limites)
Al ano siguiente L...ingres6 a una escuela digital que no reconocidé que estaba
promovido a 3er afio y lo inscribié en 2do afio, en esta escuela el secundario es hasta 4to
afio. Actualmente L.....continlla su trayecto en esta escuela sin acompafiamiento
docente desde la modalidad especial, (ya que no hay convenio con esta Institucion) y
egresaria en 2021.

17. Pensas que hay relacion entre el nivel socio econémico y discapacidad?
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Si, lo econémico afecta y mucho, desde la falta de recursos para realizar los controles en
el embarazo, la deficiente alimentacion en este periodo, los tratamientos que no se
realizan por falta de mutual, hasta las inasistencias a clases y centros de salud en la
provincia, las derivaciones a otra provincia quedan excluidas, por no tener medios para
el transporte, también en la recreacion y oportunidades de esparcimiento lo econdmico
condiciona mucho,

ENTREVISTA D3

INFORMACION PERSONAL

1. ;Donde estudiaste y cual es tu titulo?

Estudi¢ en la UNSL.

2. . Cual es tu antigiiedad docente?

Mi primer trabajo fue en la Escuela Especial Maria Montessori de Villa Mercedes en el
afio 2002. En la actualidad tengo 18 afios de antigliedad docente.

3. . Cual ha sido tu trayectoria docente?

Me he desempefiado como maestra de grado en sede en Escuela Especial, como maestra
de grado especial en escuela primaria comin, como maestra auxiliar de educacion
especial en escuela no graduada, como preceptora de escuela especial, como secretaria
de escuela especial, como maestra a cargo de integracion, como docente acompanante
de alumnos por obra social, como profesora en IFD en la carrera profesorado de
educacion especial de Neuquén, y como auxiliar docente en carrera de profesorado de
educacion especial en al UNSL.

4. En este momento, cual o cuales son tus cargos docentes y la funcion que
estas desempeiiando.

Maestra de grado de educacion especial acompafiando trayectorias en nivel secundario.
Auxiliar docente en la universidad nacional de san Luis, FCH, Carrera Profesorado de
educacion especial.

EN TU CARGO DE LA MODALIDAD DE EDUCACION ESPECIAL

5. .Como caracterizarias en general, al grupo de alumnos/as con quienes
trabajas?

Son un grupo de alumnas con caracteristicas propias de la etapa adolescente, tienen
distintos intereses, pero en general les agrada estar con amigas, empiezan a tener novios,
hablan y preguntan sobre métodos anticonceptivos, drogas, embarazos adolescentes,
grupos musicales. Muchas veces la escuela no es prioridad, es necesario motivarlas para

que cumplan con las actividades, por supuesto que no en la misma medida a todas.
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Algunas de ellas viven situaciones de desinterés hacia lo escolar por parte de sus
familias y son ellas las que se comprometen con su estudio. El nivel econdmico es bajo,
algunas cobran pension por discapacidad que administran sus padres, otros planes
sociales. Los progenitores son albafiles, mecéanicos, changarines, amas de casa, y
vendedoras de ropa.

6. . Como describirias el entorno familiar y las condiciones socioeconomicas de
tus alumnos/as?

Las condiciones socioeconomicas de las familias son vulnerables. En general no tienen
trabajos en relacion de dependencia. Viven de trabajos independientes, tipo changas y
reciben pensiones por discapacidad y planes sociales. Las viviendas son construidas por
ellos, y alquilan en otros casos.

7. ,Consideras que el medio social de donde provienen los alumnos/as, puede
interferir en los aprendizajes? ;De qué manera?

Si, en los primeros afios de escolaridad sobre todo se nota la marcada falta estimulacion
relacionada con los aprendizajes, por ejemplo, falta de entornos lectores, escaso 1éxico,
pronunciaciones dificultosas o errantes, poca socializacion, etc. En secundario, ya la
educacion le ha dado herramientas y aqui el problema es la soledad que experimentan
porque no reciben acompanamiento de sus hogares, porque sus familias no tienen el
nivel de conocimientos como para guiarlos. Entonces esto a veces, se vuelve un
obstaculo, por ejemplo, vivi experiencias en las que se maltrataba a una alumna porque
llegaba mas tarde o se iba mdas temprano de su casa, sin comprender lo que eran
pre-horas y por horas de clase, propias de secundario.

También observo que en los niveles mas bajos y en general, hay una desvalorizacion del
titulo secundario. El titulo secundario ya no es lo que era hace 40 afios, por ejemplo. Ese
titulo al que aspiraban todos y por el que las familias se esforzaban hasta mandar a sus
hijos a vivir con parientes a las ciudades para que tuvieran “un futuro” a partir de ese
titulo.

8. .Desde tu experiencia docente, existen caracteristicas comunes en las
alumnas/os que fracasan en la escuela? ;Cuales?

En nivel secundario: drogas, embarazos adolescentes, falta de recursos, falta de boleto
estudiantil, falta de apoyo familiar. descuido por cantidad de horas que deben trabajar
los padres, obligacion de salir a ganarse la vida en edad escolar, etc.

9. ,Cuales son las estrategias que se implementan cuando un alumno/as no

logra apropiarse de los contenidos del nivel?
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Las estrategias son varias y buscan ajustarse a las necesidades de cada estudiante,
algunas son: ajustes en lo pedagogico, revision de la didactica, seguimiento,
conocimiento de contexto familiar, contencidén, observacion del grupo clase,
intervencion en los patios en busca de socializaciones favorables y positivas, trato en lo
personal de no priorizar las derivaciones, diagndsticos y etiquetas, pero admito que las
estrategias suelen girar alrededor de afios de derivaciones, de afios de solicitar
intervencion del gabinete de la provincia, y hasta llegar a depender una inscripcion de
un certificado, de un acompafante, de un tratamiento fonoaudiologico.
10. .Qué crees que seria lo mejor para la educacion de ese alumno/as que
fracasa?
Que se lo mire, que se sienta valorado y escuchado. Que se le ensefie de acuerdo a sus
posibilidades y que no se acentien las diferencias con saberes homogéneos e
incuestionables.
11. - Qué entendes por inclusion?
La inclusion es un cuestionamiento. Un cuestionamiento por lo normal, un
cuestionamiento sobre qué se hace con lo diferente. Un cuestionamiento a posiciones
pedagogicas arraigadas y soberbias que no admiten ser revisadas. Un cuestionamiento a
los lineamientos de la direccion de la escuela sobre sus respuestas a la diversidad.

La inclusion es incomodidad. Creo que funciona en general al revés de lo que deberia
ser, en vez de ser una oportunidad para conocerse uno como educador y permitir que esa
diversidad nos cuestione y nos ayude a crecer en ese desafio. Es la afirmacion de que
nuestras didacticas son incuestionables, de que no tenemos errores, de que no con todos
los alumnos nos podemos relacionar del mismo modo y esta bien. De que no es falta de
paciencia. Que no es falta de capacitacion, pues he sabido de experiencias en ambitos
rurales donde la atencién a la diversidad es moneda corriente y se acepta como unico
modo de entenderse y poder avanzar.

12. .La escuela esta preparada para incluir a todos los/as alumnas/os?

La escuela deberia estar preparada para atender a la diversidad, pero esto no depende de
voluntades individuales y la ausencia de legislacion que acompaiie hace que la tarea se
torne insostenible.

13. JSeria necesario que algunas cuestiones cambiaran para que la escuela
pueda ser inclusiva? ;Cuales?

No me parece que en su totalidad la responsabilidad recaiga sobre los maestros. En

primer lugar, la educaciéon de un pais deberia ser una politica prioritaria de los
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gobernantes. Cuando se bajan puntos al presupuesto destinado a educacion claramente
se esta mostrando un rumbo. Rumbo y politicas que no siempre favorecen a los mas
vulnerables de la sociedad. De igual modo cuando se cierran IFD por ejemplo en estos
momentos en la provincia de Chubut, o cuando no se pagan en tiempo y forma los
salarios, cuando se desvaloriza al sector docente, cuando no se cubren suplencias,
cuando no se nombran cargos. Luego creo que la Direccion del establecimiento debe
tener en primer término apertura a otros modos de aprender, de ensefar y de evaluar. Y
estrictamente en mi trabajo de acompaiar trayectorias, considero que las direcciones
deben tener apertura y valorar este acompafiamiento como un constante aprendizaje
conjunto brindando los tiempos y espacios necesarios para reuniones con profesores,
con maestros, etc etc.

14. . Como definirias discapacidad?

La discapacidad es una condicion con la que se nace o no. Temporal o permanente. Que
afecta lo motriz, lo cognitivo, lo sensorial, 0 una combinacién de ellos, esto hace que
cada persona sea diferente. Es una condicion que no anticipa los alcances que pueda
tener esa persona a partir de ello. Y esto dependera de multiples variables como el
contexto socioeconémico, la posibilidad de acceso a educacidon, a deportes, a
actividades relacionadas con el arte como pintar, actuar, bailar, a servicios de salud y de
estimulacion, etc.

15. JTodas las alumnas/os que fracasan en la escuela son discapacitados?
,Podrias relatar alguna experiencia que sirva de ejemplo?

No todos los que fracasan en la escuela son discapacitados. Tengo un alumno de 19 afios
que este ano abandono el secundario porque su madre decia que cuando todo volviera a
la normalidad después de la pandemia no tendria plata para el colectivo. Este alumno es
muy capaz y podria terminar en una escuela con otra modalidad por ejemplo una digital
concurriendo algunos dias por semana y en una escuela mas cercana a su hogar. Tuvo
dificultades de socializacion y aprendizaje, relacionados con lo emocional y su
personalidad introvertida de pequefio, pero en la actualidad no funciona como un débil
mental, muestra capacidad de adaptacion y autovalimiento propios de un adolescente de
su edad, no presenta dificultades de lenguaje ni comunicacion, tiene un excelente
manejo de redes sociales y de la tecnologia en general. Es muy responsable y solidario.
16. .Pensas que hay relacion entre el nivel socio econémico y discapacidad?

La discapacidad es una condicion lo que se haga a partir de ello es lo que va a permitir

un desarrollo mas o menos pleno de esa persona. Entonces, ahi si los factores
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socioecondmicos juegan un papel importante. Desde que son mal alimentados en el
seno de sus madres, que muchas veces no los desearon, que muchas veces son
adolescentes, que muchas veces estdn solas con ese nifio, que muchas veces sufren
violencia, que se sienten frustradas, etc. Es entonces que nacen en hogares que en el
mejor de los casos les dan contencién y una buena crianza. Pero en otros casos nacen en
entornos con violencia constante, con alcohodlicos y adictos, con abusadores, con
promiscuidad, con falta de educacion (no sélo me refiero a educacion formal) sino una
educacion pobre en valores, por ejemplo, hoy en dia en argentina asistimos a familias
que llevan dos o tres generaciones sin poner una alarma para ir a trabajar, nifios que no
viven la cultura del trabajo ni del estudio, ni de la responsabilidad. Que por tanto tiene

menos u otras expectativas y a los que es mas dificil sostener en la educacion formal.
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ANEXO 3

CUADRO COMPARATIVO DE LAS ENTREVISTAS

PREGUNTAS DOCENTES DE ESCUELA NIVEL DOCENTES DE MODALIDAD DE EDUCACION
PRIMARIO ESPECIAL
1. .Coémo Mis primeros pasos fueron en escuelas privadas, en esa | El grupo de alumnos con quienes se trabaja son alumnos que asisten

caracterizarias en general,
al grupo de alumnos/as con
quienes trabajas?

época, 92,93,94. Los grupos de alumnos eran con
caracteristicas muy similares, trabajabas con un grupo
parejo, en realidad, no se trabajaba con la diversidad, en
los grupos de escuela privada, donde trabajé. Aprendi a
trabajar con diversidad, con diferentes caracteristicas de
los alumnos, en la escuela autogestionada. Y obviamente,
en la escuela Pancha, donde estoy trabajando actualmente,
si he tenido grupos diversos, donde he tenido que trabajar
con diferentes planificaciones o con una misma
planificaciéon, pero con adecuaciones, con recorte de
contenidos y con diferentes actividades. (D1)

Bueno, en general los grupos de estos ultimos afios de la

Pancha han sido chicos con muy poco interés por lo
pedagodgico. Son nifios que estan mas en una etapa en que
los padres deberian apoyar, pero tienen poco apoyo desde
el hogar. Tienen mucha capacidad, mucho talento que uno
puede desarrollar, pueden dar mucho pero no reciben el
apoyo necesario. En general son grupos en donde lo tnico
que podemos hacer, se hace en la escuela, ahi termina para
ellos el trabajo escolar, en las horas que estan en el aula.
No se les puede dar tarea, no tienen ayuda desde el hogar.
Hay mucha problematica familiar, padres separados, muy
ocupados, que no apoyan. (D2)
En general los grupos de alumnos con los que he
trabajado siempre han sido alumnos con caracteristicas
heterogéneas. Hemos tenido alumnos con hiperactividad,
con problemas de conducta, muy diversos, algunos muy
conflictivos. (D3)

a la escuela comun, y que gracias al trabajo en conjunto de ambas
instituciones puede sostenerse en dicha escuela. Son chicos y chicas
con dificultades sobre todo para aprender los contenidos curriculares,
muchos de ellos tienen dificultades cognitivas y en habilidades
académicas funcionales que no le permiten adquirir las destrezas
basicas como lectura, escritura, operaciones, numeracion de la
manera que la escuela pretende que todo el grupo de alumnos. A
veces adquieren esas habilidades de forma deficiente, lo que no
permite un trabajo independiente en los otros grados y persisten las
dificultades en todo el trayecto escolar, agravandose en los afios
pertenecientes al segundo ciclo. Generalmente no tienen muchas
dificultades en la adquisicion de habilidades sociales, por lo que
fuera del contexto aulico no necesitan de ninguna ayuda para
desenvolverse y solucionar diferentes situaciones cotidianas. (D1)
Este afio con la virtualidad no he podido conocer a los alumnos que
ingresaron a ler afio del secundario, pero en lineas generales:

Todos estan alfabetizados y rindieron en escuela Nivel Primario para
acreditar primaria (excepto una alumna que no cursé en nuestra
escuela),

Se desempeiian con relativa autonomia dentro y fuera del ambito
escolar.

Todos sin excepcion necesitan de la guia y orientacion del docente
para iniciar y/o realizar una actividad, esto se acentud con la no
presencialidad.

En las diferentes areas se desenvuelven con contenidos minimos.

Los grupos en general chicos con sobre edad por repitencias, con
dificultades de aprendizaje, poco acompafiamiento familiar en lo
pedagogico por escolaridad incompleta de los padres, nivel
socioeconomico de bajos recursos, la familia es ampliada ya que
conviven hermanos con hijos o primitos,

A veces hay algiin diagndstico otras veces hay derivacion de Cetaap.
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Trabajan con cierta autonomia, pero a un ritmo de trabajo lento.

Con frecuencia en los informes de Cetaap se sugiere consulta
fonoaudiologica, psicoldgica, u oftalmoldégica que no es realizada.
(D2)

Son un grupo de alumnas con caracteristicas propias de la etapa
adolescente, tienen distintos intereses, pero en general les agrada
estar con amigas, empiezan a tener novios, hablan y preguntan sobre
métodos anticonceptivos, drogas, embarazos adolescentes, grupos
musicales. Muchas veces la escuela no es prioridad, es necesario
motivarlas para que cumplan con las actividades, por supuesto que
no en la misma medida a todas.

Algunas de ellas viven situaciones de desinterés hacia lo escolar por
parte de sus familias y son ellas las que se comprometen con su
estudio.

El nivel econdémico es bajo, algunas cobran pension por discapacidad
que administran sus padres, otros planes sociales. Los progenitores
son albaiiiles, mecanicos, changarines, amas de casa, y vendedoras
de ropa. (D3)

2. (Como describirias el
entorno familiar y las
condiciones socioecondmicas
de tus alumnos/as?

Las condiciones socioecondmicas, son muy diversas. Te
encontras con varios grupos con diferentes realidades
socioecondmicas y eso se refleja muchisimo en la parte
pedagogica. El aprendizaje tiene que ver muchisimo con
el entorno de cada alumno, ya sea el tipo de vivienda, las
familias ensambladas o de padres separados, o donde hay
mucha violencia, droga, alcohol, eso es muy importante
en el aprendizaje de los chicos. No debemos olvidarnos
que cuando enseflamos, no solamente vamos y nos
paramos frente al aula, abrimos la carpeta de planificacion
y damos las tareas sino que la realidad 4ulica es
totalmente diferente y es ahi donde te encontras con todas
éstas cuestiones, que las vas averiguando de a poco, a
medida que vas indagando, o ellos mismos te cuentan las
situaciones que van viviendo dia a dia, a eso le podes
agregar la historia de cada alumno que esta en el legajo o
en el cuaderno vida del aula, que viene con una trayectoria
que van volcando los docentes de afios anteriores y vos
podes interiorizarte mas. A veces el aprendizaje se hace

La mayoria de los alumnos provienen de familias carenciadas
econdmicamente, no tan solo en la actualidad si no que sus padres
han sufrido carencia cuando han sido nifios. Y asi histéricamente en
su familia. Esto es en general, hay casos en que no se dan esas
condiciones, pero son las menos.

Las carencias econdmicas mas alla de afectar la salud de los nifios,
ya que suele haber necesidades basicas no cubiertas, afecta el
acompafiamiento que estos papas pueden darle en el trayecto escolar,
no pueden acceder a parejas pedagogicas por no contar con obra
social o realizar tratamientos necesarios como psicologicos,
fonoaudiologicos, etc. Por otro lado, no tienen el tiempo, el lugar, los
conocimientos para ayudarlos en las tareas. Son nifios que solo se
relacionan con los contenidos en el momento en que van a la escuela.
(D1)

La mayoria (excepto una alumna) provienen de familias de bajos
recursos economicos, con tutores que en lo laboral pertenecen a un
plan provincial o realizan trabajos de forma independiente, a esto se
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muy complicado, cuando las situaciones socioecondmicas
y el entorno del alumno, influye y golpea fuerte en cada
situacion particular. Uno tiene que ir ensefiando y
adecuando a cada una de las situaciones ¢ ir “negociando”
para lograr aprendizajes Optimos. De a poquito vamos
haciendo un trabajo de hormiga con cada uno de los
chicos con esas particularidades, principalmente, llegar a
su corazdn para que ellos puedan trabajar con alegria en el
aula, porque a veces vienen muy golpeados por las
realidades que viven y lo que menos les interesa a ellos es
aprender. (D1)

Tienen un entorno poco preocupado por que el nifio
avance, aprenda, un entorno poco estimulante.

La mayoria de los padres trabaja en la administracion
publica, ya sea en las fuerzas de seguridad, pocos en
educacion y la gran mayoria tanto padre como madre son
trabajadores de los planes de inclusion social de la
provincia. Esa es la entrada econdémica que tienen los
hogares. Hay nifios que pasan mucha necesidad, eso se ve
a diario en la escuela, esperan la copa de leche porque
pasan mucha necesidad. También son chicos que estan la
mayor parte del dia solos, los padres trabajan y ellos se
cuidan entre ellos, los hermanos mas grandes a los mas
pequefios. Se vienen sin comer o la mama les deja
preparado y comen solitos y se vienen a la escuela. (D2)

Las condiciones a las cuales los alumnos pertenecen son
a una clase media y media baja. Puede haber alguno de
clase alta, pero son contados con los dedos. (D3)

suma que tienen incompleta su escolaridad primaria o secundaria,
probablemente esto hizo que, el compromiso familiar en la
realizacion de tareas escolares se limitara a proveer de conexion a
internet y algin dispositivo para llevar a cabo las mismas. (D2)

Las condiciones socioeconomicas de las familias son vulnerables.
En general no tienen trabajos en relacion de dependencia. Viven de
trabajos independientes, tipo changas y reciben pensiones por
discapacidad y planes sociales. Las viviendas son construidas por
ellos, y alquilan en otros casos. (D3)

3. (Consideras que el
medio social de donde
provienen los
alumnos/as, puede
interferir en los

Un poco como dije anteriormente. El medio social de los
chicos principalmente interfiere en la parte de los
sentimientos, lo psicologico, tiene que ver mucho la
realidad que ellos viven dia a dia. Eso repercute mucho en
las ganas que tienen de aprender y de poner algo de parte

Considero que el medio social no es lo determinante desde mi
perspectiva, es la relacion que se da entre los nifios y familias con
estas caracteristicas y una escuela pensada para que los alumnos
avancen todos a un mismo ritmo, donde no se tiene en cuenta las
particularidades, y todos deben aprender con las mismas estrategias
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aprendizajes? ;De qué
manera?

de ellos para que puedan salir favorecidos. Aca juega un
papel muy importante el docente, que tiene que llegar a
cada uno de ellos, de manera diferente y utilizar diversas
estrategias para poder lograr aprendizajes significativos en
los chicos, ya que el medio social en el que les toca vivir
es determinante y en muchos casos los golpea demasiado.
(D1)

En algunos el medio social, aunque no sea el mas
adecuado, no interfiere en sus aprendizajes. En otros casos
si y mucho. Por ejemplo, tenemos chicos que son de
asentamientos, donde sus viviendas y forma de vida son
precarias, asi que en esos casos si interfiere bastante el
medio social. Algunos hemos tenido y tenemos todavia,
son nifios que tienen que salir a trabajar limpiando autos,
vendiendo algo en las esquinas para poder ayudar a sus
familias. Entonces esos nifios tienen muchas inasistencias
y eso interfiere en sus aprendizajes. Tienen una
inteligencia tremenda pero no asisten regularmente a la
escuela. (D2)

Si, considero que el medio del cual ellos provienen, en
cierta forma el medio social, si los limita en muchos
casos. Por ejemplo, hay muchos nifios que carecen de
mucha afectividad, falta de carifo, atencion en la casa. Se
nota mucho la necesidad del carifio, también en los casos
de alumnos que han sido golpeados, casos de padres
drogadictos. En ese estilo de condiciones de vida. He
tenido otros hogares que son muy estructurados, con
normas muy rigidas, esto también los limita, al no poder
expresarse. También en los casos de abuso. En general lo
que mas notamos en la escuela es eso, la falta de
afectividad, de atencion, por parte de la familia. (D3)

y los mismos contenidos, en el tiempo, también pensado, para todos
iguales. Cuando digo escuela, me refiero a la dindmica en general, lo
administrativo, los docentes y sus practicas, todo pensado para un
solo tipo de alumno. (D1)

El medio social puede influir y hacer mas dificil los aprendizajes, sin
embargo, creo que el medio familiar es mas decisivo.

El medio social condiciona:

El tipo de educacion que los padres desean brindar a sus hijos
(gestion publica o privada) También el acceso a la escuela, (hay
alumnos que no pueden asistir por vivir lejos y carecer de medios
para el transporte)

En el caso de los alumnos adolescentes, (y si la familia no
interviene) el entorno de pares impacta mucho, al punto que varios
alumnos disminuyen su rendimiento escolar y llegan incluso a
abandonar la escuela. Los recursos econémicos de la familia y el
acompafiamiento que pueden hacer. (D2)

Si, en los primeros afios de escolaridad sobre todo se nota la
marcada falta estimulacion relacionada con los aprendizajes, por
ejemplo, falta de entornos lectores, escaso 1éxico, pronunciaciones
dificultosas o errantes, poca socializacion, etc. En secundaria, ya la
educacion le ha dado herramientas y aqui el problema es la soledad
que experimentan porque no reciben acompafiamiento de sus
hogares, porque sus familias no tienen el nivel de conocimientos
como para guiarlos. Entonces esto a veces, se vuelve un obstaculo,
por ejemplo, vivi experiencias en las que se maltrataba a una alumna
porque llegaba mas tarde o se iba mas temprano de su casa, sin
comprender lo que eran pre-horas y por horas de clase, propias de
secundario. También observo que en los niveles mas bajos y en
general, hay una desvalorizacion del titulo secundario. El titulo
secundario ya no es lo que era hace 40 afios, por ejemplo. Ese titulo
al que aspiraban todos y por el que las familias se esforzaban hasta
mandar a sus hijos a vivir con parientes a las ciudades para que
tuvieran “un futuro” a partir de ese titulo. (D3)
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4. .Desde tu experiencia
docente, existen

caracteristicas comunes en las
alumnas/os que fracasan en la

escuela? ;Cuales?

No hablaria de la palabra fracasar porque hoy en dia,
gracias a Dios, tenemos la posibilidad de muchas
instancias para que los chicos aprendan y no lleguen a
fracaso escolar. Tenemos muchas oportunidades para
brindarles a los chicos. Muchas ectapas durante el afio,
muchas maneras de aprender, muchas estrategias para que
los chicos no lleguen al fracaso, al abandono escolar. Creo
que como docentes tenemos posibilidades que estan a
nuestro alcance para que ellos no fracasen en la escuela.
Caracteristicas comunes, a veces cuando tenemos una
realidad social compleja como la falta de alimentos,
recursos, hacen que ellos tengan demasiadas faltas porque
no tienen para comer, o para el colectivo, ropa o ftiles,
entonces todas esas caracteristicas se van sumando y
pueden ser las comunes para que ellos lleguen al fracaso
escolar. Pero desde nuestro lugar, tenemos que brindar
todas las estrategias posibles para que esto no ocurra. (D1)

Yo veo que el mayor fracaso escolar se da en aquellos
nifios que no tienen apoyo familiar, nifios que estan muy
solos, hay padres que por mas que no trabajen, no estan
interesados, no tienen una regularidad en hacer sus tareas,
entonces estan fracasando, las familias no los acompafan.
(D2)

Si existen caracteristicas generales, desercion escolar, esas
cosas que no dependen tanto del nifio, sino de la familia.
Muchos casos de nifios con familias ausentes, sin brindar
el apoyo escolar. Si estos nifios tuvieran el apoyo creo que
saldrian adelante ya que no es un problema ni fisico ni
mental sino el apoyo y el acompafiamiento de la casa, eso
es lo mas comun. No tiene que ver con como van vestidos
o si no se bafian, sino al apoyo pedagogico. (D3)

Si son alumnos que no han recibido en su escolaridad las
adaptaciones de la escuela a las necesidades que ellos tienen, y no
han podido aprender de la manera esperada. No son sus
caracteristicas personales y sociales las determinantes, son estos
nifios que por diferentes motivos tienen dificultades para aprender,
en un contexto social y econémico que no los favorece en una
escuela que no es flexible ante las diferencias. (D1)

Si, las que he podido ver son:

Falta de continuidad en la trayectoria escolar por inasistencias.
Situaciones familiares dificiles que se priorizan a costa de la
continuidad escolar (por ej.: enfermedad grave de un familiar, falta o
pérdida de trabajo etc.). Hay otras caracteristicas que no son propias
de los alumnos o su entorno: Falta de atencion a la diversidad en la
escuela comun. Falta de capacitacion de los docentes para trabajar
con alumnos con NEE. (D2)

En nivel secundario: drogas, embarazos adolescentes, falta de
recursos, falta de boleto estudiantil, falta de apoyo familiar. descuido
por cantidad de horas que deben trabajar los padres, obligacion de
salir a ganarse la vida en edad escolar, etc. (D3)
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5. ;Cuales son las
estrategias que se
implementan cuando un
alumno/as no logra apropiarse
de los contenidos del nivel?

En mi caso he tratado de cambiar las actividades, trabajar
los mismos contenidos, pero probar con otro tipo de
actividades. También he tratado de recortar la cantidad de
contenidos y solamente dar lo basico e indispensable para
que ¢l pueda promocionar. Después estan las diferentes
instancias con aquellos alumnos que no logran apropiarse
de los contenidos: recuperatorios en diciembre y en
febrero. En esas instancias, la idea no es como antes que
los chicos estudiaban en la casa y después venian a rendir,
sino que es un periodo donde el docente debe trabajar con
el alumno en la resoluciéon de las actividades. Asi se va
evaluando, pero siempre acompafidandolo y no dejandolo
solo porque si no las diferentes estrategias serian en vano,
no nos servirian a nosotras ni a ellos.

Cuando hay un alumno con dificultades, una de las
primeras cosas que hacemos es citar al tutor y se le
informa que se va a llenar una planilla e informe para
mandar a C.E.T.A. AP, se hace un acta en el cuaderno vida
del aula. Después de C.E.T.A.AP, vienen a la escuela,
sacan al alumno en cuestion, ellos evalian a través de
algunas actividades. Después de unos dias llega un
informe a la escuela, se deja una copia en el legajo y otra
copia va para el tutor. Se vuelve a citar al tutor para darle
el informe y se deja constancia en acta. Se le da un tiempo
prudente al tutor para que comience de forma inmediata,
el tratamiento que ha sugerido C.E.T.A.AP. pueden sugerir
tratamiento  psicopedagdgico,  psicolégico o un
acompafiamiento de una profesional especial. También
puede sugerir que realicen estudios neurologicos. Lo que
yo he observado es que no hay una exigencia institucional
para cuando los padres no cumplen. En otras escuelas que
yo he estado, como en la Cérdoba, si no cumplian con las
recomendaciones, no se lo inscribia al siguiente afio. No
sé si eso estd bien o mal, pero al menos todos los meses, el
tutor deberia presentar el certificado como que esta
asistiendo a los tratamientos. En eso creo que estamos
fallando, no se les exige. También en muchos casos se

Si hablamos de lo que he podido observar en la escuela comun puede
suceder que, ante la deteccion de las dificultades, cuando un alumno
no sigue a la maestra, su docente pide entrevista al CETAAP, o
recientemente nuestra intervencion, en busqueda de un diagndstico y
a partir de alli una solucion. Puede ser derivacion a la escuela
especial, solicitar pareja pedagdgica o trabajar en conjunto con
nuestro Servicio. Con esto, la solucion pasa por fuera de sus
competencias, el docente puede seguir con el grupo que lo sigue ya
que otros se ocupan del que tiene dificultades.

También se suele ver que el nifio no recibe ninguna derivacién y va
pasando de grado con adaptaciones, que en realidad en el mejor de
los casos son la simplificacion de contenidos, pero sin ningin
proyecto con estrategias y metodologias para que el alumno pueda
aprender. Tampoco seguimiento. De un afio al otro esas adaptaciones
que realizd voluntariamente un docente no quedan debidamente
registradas y el afio proximo queda a voluntad del docente que le
toque el trabajo que desarrollara ese nifio.

A partir de nuestro trabajo algunas cosas han cambiado, los alumnos
llegan mas tempranamente para ser evaluados, y desde ahi se trabaja
en conjunto con las docentes y escuela. Ese alumno ya tendrd un
seguimiento y a partir de nuestro trabajo los maestros del préximo
afio se enteraran de las condiciones de ese alumno. Se lleva asi un
registro de su trayectoria escolar, en algunos casos se elaboran
proyectos Pedagogicos individuales que refleja la realidad sobre el
alumno en la escuela, sobre todo cuando los contenidos que se
trabajan son de afios inferiores al grado en que esta trabajando. En
los casos de nifios que solo necesitan apoyo estos se realizan en
contra turno y el seguimiento por medio de informes. Se ha logrado a
través del trabajo en conjunto que algunos docentes, algunas veces
participen activamente en las decisiones sobre lo que cada alumno
debe recibir en cuanto a enseflanza y como debe ser esta. En otros
casos cuesta mas asuman la responsabilidad sobre la educacion que
ellos necesitan. (D1)

Solicitar informe a los docentes del alumno.

126




hace visitas domiciliarias, cuando no tienes la ayuda o
participacion de los tutores o cuando hay evidencia de
violencia. En este 0ltimo caso, la directora hace un
comunico, a la direccion del menor. Creo que se esta
trabajando, pero falta exigencia a los padres para que
cumplan. Ellos no lo hacen y desde direccion no se hace
nada. (D1)

En la escuela cuando vemos que el alumno no puede
avanzar, primero tratamos de ver a qué se debe, entonces
buscamos estrategias motivadoras dentro del aula y si
vemos que persiste el problema. El Centro 21 nos ayuda,
haciendo informes, indagando con los papas, los afios
anteriores de escolaridad, como ha sido su trayectoria y
vemos la posibilidad de ayudarlo de alguna manera. El
Centro 21, es la Institucion que en este momento nos esta
ayudando con la adaptacion de contenidos. Y ahi vemos el
avance, haciendo recorte de contenidos, segun lo que ellos
puedan lograr, tratando de sacarlos adelante. (D2)

En primer lugar, se cita a los tutores, vemos las
dificultades de aprendizaje, presentamos un informe y
solicitamos un estudio psicopedagdgico ya sea en forma
particular o a través de otra Institucién escolar. Luego se
trabaja de acuerdo con el informe del alumno. Puede ser
con contenidos adaptados, con actividades acordes a lo
que el nifilo puede aprender. De esa manera vamos
trabajando, alentandolo para que sienta que puede
lograrlo, respetando su ritmo. Asi puede llegar a aprender
y no fracasar. (D3)

Gestionar en efectie el diagndstico
correspondiente.
Hacer adecuacion curricular (PPI).

Realizar los ajustes razonables que sean necesarios. (D2)

CETAAP para que

Las estrategias son varias y buscan ajustarse a las necesidades de
cada estudiante, algunas son: ajustes en lo pedagogico, revision de la
didactica, seguimiento, conocimiento de contexto familiar,
contencion, observacion del grupo clase, intervencion en los patios
en busca de socializaciones favorables y positivas, trato en lo
personal de no priorizar las derivaciones, diagndsticos y etiquetas,
pero admito que las estrategias suelen girar alrededor de afios de
derivaciones, de afios de solicitar intervencion del gabinete de la
provincia, y hasta llegar a depender una inscripcion de un
certificado, de un acompaiante, de un tratamiento fonoaudioldogico.
(D3)

6. (Qué crees que seria
lo mejor para la educacién de
ese alumno/as que fracasa?

A veces creo que esta faltando el trabajo con la diversidad
en el aula. A veces trabajamos con dos grupos o tres como
maximo y quizas hay mas diversidad. Entonces se deberia
hacer mas hincapié en la diversidad aulica, ya que no se
estd viendo demasiado. Por lo general los docentes nos
negamos a trabajar con diversos grupos. Nos falta

Creo que estos alumnos que fracasan lo hacen porque nadie
considera otras formas de aprender y ensefiar. Para evitar estos
fracasos la escuela comun deberia tener la posibilidad de pensarse y
flexibilizarse. No todos los alumnos tienen los mismos intereses, los
mismos tiempos o estdn en las mismas condiciones. A veces
pequeilos cambios ayudan, en la dinamica escolar, en las
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experiencia para trabajar con la diversidad. Seria muy
favorable también, tener en el aula, el acompafiamiento de
otra docente auxiliar o una maestra especial. Creo que
esto ayudaria mucho en una mejor educacion para los
chicos. (D1)

Motivarlo, tal vez a ese chico hay materias que no le
gustan y hay que buscar la forma de que se sienta bien y
empezar a querer esa materia y empezar a avanzar. Las
clases en contra turno también dan mucho resultado, la
adaptacion de contenidos. Después es primordial lo
afectivo. Hay chicos que necesitan mucho de lo afectivo y
eso yo creo que es lo que los ha sacado adelante, cuando
uno les demuestra interés por ellos, por lo que hacen.
Cuando uno les demuestra interés, eso los motiva para que
sigan adelante, se sienten bien, y ellos sienten que pueden
y asi se logran muchos resultados.

Yo no he tenido dentro del aula pareja pedagodgica pero
este afio en el otro quinto, hay una chica que acompaiia a
un alumno, pero no pude estar mucho con ella, no sé
como trabaja, en general no hay mucha integracion con
las maestras acompaiiantes, se ocupan del chico que le
toca. Se que hace tres afios que lo acompafia. El chico
tiene certificado de discapacidad y como la familia tiene
obra social, le pagan a la docente. (D2)

Lo ideal considero que considero en esto casos de chicos,
es continuar con contenidos adaptados y también con el
apoyo de otra Institucion o de maestros auxiliares, en el
caso de estos chiquitos con ciertas limitaciones de
aprendizaje, para poder trabajar con ellos e incluirlos en la
clase, sin hacerlos sentir que tienen un trato diferente,
hacerlos sentir seguros de que también son parte del
grado, de sus compaiieros. Su ritmo tal vez sea lento, pero
puede hacer actividades que también realizan los demas
alumnos. Tratarlo con los conocimientos que corresponde
a estos alumnos, siguiéndolo y estimuldndolo e integrarlo
al ritmo del grado. Hacerlo sentir que forma parte del aula

metodologias, en la evaluacion, etc logrando sostener al nifio para
que pueda afianzar o apropiarse de lo que se estd ensefiando. Con
esto quiero decir que en la mayoria de los casos no necesitan de una
estrategia especifica mas alla de las posibilidades con que cuenta la
escuela comun, solo son pequeflos cambios pero que se basan en una
forma diferente de pensar. Creo que desde el nivel educativo
nacional y provincial estos ultimos afios se han dado pasos
importantes sobre leyes y resoluciones que avalan esos cambios
pequefios, pero falta un trabajo importante en la practica y de
capacitacion, mas la disponibilidad de recursos para que la inclusion
pueda establecerse como la manera de trabajar cotidianamente. Es un
cambio que necesita tiempo, que se puede dar porque lo hemos
comprobado, pero no basta con voluntades aisladas de docentes y
directivos. (D1)

Que esté inserto en una escuela inclusiva y reciba todos los apoyos
necesarios a fin de evitar nuevos fracasos. (D2)

Que se lo mire, que se sienta valorado y escuchado. Que se le
ensefiec de acuerdo con sus posibilidades y que no se acentien las
diferencias con saberes homogéneos e incuestionables. (D3)
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de los alumnos normales, aunque esa palabra no seria,
hacerlo sentir uno mas del aula. (D3)

7. . Qué entiendes
por inclusion?

Todos somos iguales, todos los niflos son iguales y
merecen recibir la misma calidad y cantidad en cuanto a
educacion. No se puede discriminar a uno de otros. No se
puede excluirlos, porque tengan alguna caracteristica
diferente. No se lo puede coartar porque reciba educacion
distinta por ser especial, por tener algo diferente. Todos
tienen los mismos derechos, esta en nosotros marcar la
diferencia y poner en practica las diferentes estrategias
para que esto se cumpla. Inclusién para mi es incluir a
todos por igual, en el mismo contexto, todos dentro del
aula, con una misma docente, trabajando obviamente con
algiin apoyo de otra docente auxiliar para que esto se lleve
a cabo. Lo que entiendo por inclusion es incluir a todos en
un mismo contexto. (D1)

La inclusidn es integrar a un alumno dentro de un grupo o

aula, para que ese nifio que necesita contenidos adaptados
0 que tiene una capacidad distinta de entendimiento,
pueda relacionarse y compartir y trabajar de la misma
manera que el resto o a su modo, pero dentro de un mismo
grupo. (D2)

Para mi es insertar a aquellos alumnos, aun con sus
limitaciones, discapacidades, integrarlos a un ritmo
normal de los otros alumnos, sin hacerlos sentir menos.
Ayudarlos a salir adelante. Integrarlo, integrarlo para que
adquiera el ritmo normal de los demas chicos, con sus
capacidades y a pesar de sus limitaciones. Que logre,
aunque sea los contenidos minimos pero que algo logre.
(D3)

Para mi la inclusion, es una forma de pensar, una manera de entender
la realidad y que fundamenta aquellas practicas que hacen que todos,
con sus diferencias personales, sociales, culturales tengan acceso a
todos los derechos reconocidos, como derecho a la educacion, a la
salud, al trabajo, etc.

Hace que las instituciones tengan que repensarse y descubrir cuales
son aquellas cosas que hacen y existen en ellas que son obstaculos
para que todos puedan ejercer sus derechos de forma igualitaria.
(D1

Es un derecho y también el objetivo al que apuntamos, implica
brindar a cada uno lo que necesita (no dar a todos lo mismo), para
poder disfrutar de los mismos derechos. En lo educativo se centra en
el aula y NO en el alumno y su discapacidad o diagndstico. (D2)

La inclusiéon es un cuestionamiento. Un cuestionamiento por lo
normal, un cuestionamiento sobre qué se hace con lo diferente. Un
cuestionamiento a posiciones pedagogicas arraigadas y soberbias que
no admiten ser revisadas. Un cuestionamiento a los lineamientos de
la direccién de la escuela sobre sus respuestas a la diversidad. La
inclusion es incomodidad. Creo que funciona en general al revés de
lo que deberia ser, en vez de ser una oportunidad para conocerse uno
como educador y permitir que esa diversidad nos cuestione y nos
ayude a crecer en ese desafio. Es la afirmacion de que nuestras
didacticas son incuestionables, de que no tenemos errores, de que no
con todos los alumnos nos podemos relacionar del mismo modo y
estd bien. De que no es falta de paciencia. Que no es falta de
capacitacion, pues he sabido de experiencias en ambitos rurales
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donde la atencion a la diversidad es moneda corriente y se acepta
como unico modo de entenderse y poder avanzar. (D3)

8. (La  escuela
preparada para incluir
todos los/as alumnas/os?

esta

a

Es complicado hablar de la escuela, me resulta mas facil
hablar de lo que yo puedo cambiar, pero no sé el resto. Tal
vez a nivel ministerial deberian sacar una resolucion para
que, a partir del 2021, todas las escuelas publicas de la
provincia tengan la obligacion de aceptar a todos los
chicos por igual, aceptar la inclusion la insercion de todos
esos chicos sin poner excusa alguna. También seria bueno
que en esa misma resolucion pusieran que pueda haber
mas de una maestra en el aula, ya que habria que trabajar
mucho con la inclusién, con los diversos grupos, pero que
eso sea pautado por circular, algo que sea obligatorio, que
no dependa de cada directivo o docente, sino que sea
reglamentado. (D1)

Yo creo que si, hacen falta cambios empezando por un
gabinete psicopedagogico, donde los chicos puedan ser
atendidos. Hay veces que hemos tenido casos en los que
necesitamos esa ayuda y no la hemos podido recibir
porque en los centros de salud los turnos se dan con un
plazo muy largo o directamente no te los dan. El hospital
cercano tampoco nos puede dar esa ayuda de una
psicologa o psicopedagoga que los atienda. Los padres por
ahi tampoco entienden las situaciones, ellos también
necesitan apoyo. Hay padres que no entienden las
situaciones por las que estan atravesando los hijos o no las
quieren reconocer y se enojan con nosotros porque dicen
que no los queremos incluir o porque no le estamos dando
la atencion adecuada y nosotros hacemos todo lo que
podemos, pero hay casos que se nos escapan. Por otro
lado, en las obras sociales, algunos chicos necesitan el
acompafiante y no se los dan, no se hacen cargo. Entonces
esos chicos van quedando desprotegidos. Otra cosa es el
lugar, hay veces que el espacio fisico no es el adecuado
porque hay planta alta y hay chicos que no pueden subir,

La escuela comin estd pensada para un solo tipo de alumnos, que
son aquellos que pueden aprender segun las exigencias
preestablecidas en las instituciones sin importar qué necesidades
tienen los alumnos y los cambios que la escuela debe asumir para
darle respuestas a esas necesidades. (D1)

En general creo que estd lejos de estarlo, varias no tienen resuelto
problemas de infraestructura, servicios de gas, agua etc, sin contar la
falta de nombramiento de docentes en cargos que quedan sin cubrir
aflo tras afio... Si bien se ha puesto énfasis en la accesibilidad
edilicia, no se observa el mismo interés en capacitar al personal que
va a tener que llevar a cabo la inclusion (esto lo veo afio tras afio en
la escuela inclusiva en la que estoy). (D2)

La escuela deberia estar preparada para atender a la diversidad, pero

esto no depende de voluntades individuales y la ausencia de
legislacion que acompafie hace que la tarea se torne insostenible.
(D)
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entonces somos los docentes los que debemos trasladarnos
de aula para estar abajo. Las necesidades mas prioritarias
de la escuela, las estan atendiendo desde el centro 21, es la
ayuda mas grande que estamos teniendo dentro de las
aulas, si no fuera por esa ayuda, estariamos totalmente
desprotegidas. (D2)

Lo que yo noto en el colegio nuestro es que hay
integracion con otras instituciones, que ayudan a estos
chiquitos con limitaciones de aprendizaje. Se estd
trabajando bien. A nivel ministerial seria bueno que
hubiera otros cambios de politicas, con respecto al trato.
Muchos hablan de incluir, pero no hay leyes claras y
coherentes para que el docente de ese grado pueda ayudar
a ese alumno que viene con limitaciones. No tenemos
conocimiento, tendriamos que capacitarnos en esas areas
para poder ayudarlo y ademas contar con el apoyo de los
profesionales especificos. (D3)

9. Seria necesario que
algunas cuestiones cambiaran
para que la escuela pueda ser
inclusiva? ;Cuales?

Es complicado hablar de la escuela, me resulta mas facil
hablar de lo que yo puedo cambiar, pero no sé el resto. Tal
vez a nivel ministerial deberian sacar una resolucion para
que, a partir del 2021, todas las escuelas publicas de la
provincia tengan la obligacion de aceptar a todos los
chicos por igual, aceptar la inclusion la insercion de todos
esos chicos sin poner excusa alguna. También seria bueno
que en esa misma resolucién pusieran que pueda haber
mas de una maestra en el aula, ya que habria que trabajar
mucho con la inclusion, con los diversos grupos, pero que
eso sea pautado por circular, algo que sea obligatorio, que
no dependa de cada directivo o docente, sino que sea
reglamentado. (D1)

Yo creo que si, hacen falta cambios empezando por un
gabinete psicopedagogico, donde los chicos puedan ser
atendidos. Hay veces que hemos tenido casos en los que

La escuela debe plantearse un cambio real y profundo. Debe ir
cambiando su idea sobre el alumno esperado, normal, (y no solo la
discapacidad desafia esa idea, también puede ser diferente religion,
cultura, procedencia social, etc) y poder evaluar cudles son esas
practicas y barreras que aparecen cuando un alumno fracasa.

Los cambios abarcan todos los aspectos de la escuela, a veces la
organizacion, a veces lo administrativo, lo pedagdgico, lo
comunitario. (D1)

Si, totalmente, empezando por la formacion desde el profesorado en
educacion inclusiva, ya que me parece que esta implicito que la
inclusion educativa esta dirigida a la educacion especial, y no a la
educacion en general. Que se fomente la inclusion en otros ambitos
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necesitamos esa ayuda y no la hemos podido recibir
porque en los centros de salud los turnos se dan con un
plazo muy largo o directamente no te los dan. El hospital
cercano tampoco nos puede dar esa ayuda de una
psicologa o psicopedagoga que los atienda. Los padres por
ahi tampoco entienden las situaciones, ellos también
necesitan apoyo. Hay padres que no entienden las
situaciones por las que estan atravesando los hijos o no las
quieren reconocer y se enojan con nosotros porque dicen
que no los queremos incluir o porque no le estamos dando
la atencién adecuada y nosotros hacemos todo lo que
podemos, pero hay casos que se nos escapan. Por otro
lado, en las obras sociales, algunos chicos necesitan el
acompafiante y no se los dan, no se hacen cargo. Entonces
esos chicos van quedando desprotegidos.

Otra cosa es el lugar, hay veces que el espacio fisico no es
el adecuado porque hay planta alta y hay chicos que no
pueden subir, entonces somos los docentes los que
debemos trasladarnos de aula para estar abajo. Las
necesidades madas prioritarias de la escuela, las estan
atendiendo desde el centro 21, es la ayuda mas grande que
estamos teniendo dentro de las aulas, si no fuera por esa
ayuda, estariamos totalmente desprotegidas. (D2)

Lo que yo noto en el colegio nuestro es que hay
integracion con otras instituciones, que ayudan a estos
chiquitos con limitaciones de aprendizaje. Se esta
trabajando bien. A nivel ministerial seria bueno que
hubiera otros cambios de politicas, con respecto al trato.
Muchos hablan de incluir, pero no hay leyes claras y
coherentes para que el docente de ese grado pueda ayudar
a ese alumno que viene con limitaciones. No tenemos
conocimiento, tendriamos que capacitarnos en esas areas
para poder ayudarlo y ademas contar con el apoyo de los
profesionales especificos. (D3)

que tienen mayor visibilidad ante la sociedad: deporte, arte, musica,
etc. a fin de crear una cultura inclusiva. (D2)

No me parece que en su totalidad la responsabilidad recaiga sobre
los maestros. En primer lugar, la educacion de un pais deberia ser
una politica prioritaria de los gobernantes. Cuando se bajan puntos al
presupuesto destinado a educacion claramente se estd mostrando un
rumbo. Rumbo a politicas que no siempre favorecen a los mas
vulnerables de la sociedad. De igual modo cuando se cierran IFD por
ejemplo en estos momentos en la provincia de Chubut, o cuando no
se pagan en tiempo y forma los salarios, cuando se desvaloriza al
sector docente, cuando no se cubren suplencias, cuando no se
nombran cargos. Luego creo que la Direccion del establecimiento
debe tener en primer término apertura a otros modos de aprender, de
enseflar y de evaluar. Y estrictamente en mi trabajo de acompaiar
trayectorias, considero que las direcciones deben tener apertura y
valorar este acompafiamiento como un constante aprendizaje
conjunto brindando los tiempos y espacios necesarios para reuniones
con profesores, con maestros, etc. (D3)
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No sé, por ahi te podria decir discapacidad sinénimo de
diferente, de especial, pero no porque no son chicos
especiales, tampoco son diferentes. Yo diria que son
chicos con algunas patologias particular y ciertas
caracteristicas particulares. (D1)

La discapacidad son las limitaciones que tiene la persona.
Nosotros trabajamos mucho con las limitaciones
intelectuales. Pero me parece que lo que mas nos cuesta,
es cuando los chicos tienen limitaciones de conducta,
porque son agresivos y no sabemos cO6mo manejar esas
limitaciones. Por ahi, la limitacion del aprendizaje es un
poco mas factible, cuando el nifio es mas docil, que se
puede manejar mejor, es mas facil. Pero hay chicos que se
enojan de manera violenta y ahi es donde mas nos cuesta.
(D2)

La discapacidad para mi es una condicion, una limitacién
por la cual ciertas personas presentan deficiencias fisicas
o mentales. También pueden tener problemas sensoriales o
chiquitos con autismo. Esto no quiere decir que estos
alumnos no puedan aprender, tienen una discapacidad,
pero con cierta enseflanza, con mucha estimulacion, el
alumno puede superar ciertas barreras y de esa manera
interactuar con la sociedad, con sus demds compaifieros.
Es cuestion de tenerles paciencia. Por ejemplo, en el caso
de alguien que le falte una pierna, eso no quiere decir que
no pueda nadar. No es un discapacitado, es alguien que
tiene una discapacidad. (D3)

Para mi discapacidad seria el resultado de aquellas personas que
tienen algun tipo de deficiencia o limitacion, que, al actuar en la
sociedad, ya sea, estudiar, trabajar, socializar, etc. deben enfrentarse
a barreras construidas en la sociedad que no permiten acceder de la
misma forma a los beneficios, derechos y el poder vivir la vida de la
forma mas plena posible. Es un concepto que se va construyendo y
que va cambiando, en nuestro caso un alumno que tiene dificultades
cognitivas en un aula donde un solo docente dicta la clase, o explica
todo de forma oral, para todos va quedando excluido de su derecho a
aprender. La inclusién, y especificamente la inclusién
educativa permite ver esas barreras, modificarlas o realizar aquellos
ajustes que permitan al alumno aprender, de acuerdo con sus
posibilidades, de forma lo mas igualitaria posible que sus
compafieros. (D1)

Es aquello que hace que algunas personas que tienen deficiencias

fisicas (mentales, fisicas, intelectuales o sensoriales) no puedan
participar plenamente en la sociedad en igualdad de condiciones.
(D2)

La discapacidad es una condicion con la que se nace o no. Temporal
o permanente. Que afecta lo motriz, lo cognitivo, lo sensorial, o una
combinacién de ellos, esto hace que cada persona sea diferente. Es
una condiciéon que no anticipa los alcances que pueda tener esa
persona a partir de ello. Y esto dependerd de multiples variables
como el contexto socioecondémico, la posibilidad de acceso a
educacion, a deportes, a actividades relacionadas con el arte como
pintar, actuar, bailar, a servicios de salud y de estimulacion, etc. (D3)

10. ({Como definirias
discapacidad?
11. (Todas las

alumnas/os que fracasan en la
escuela son discapacitados?
Podrias relatar alguna

No para nada. No me parece que los chicos que fracasen
en la escuela sean aquellos que tengan alguna
discapacidad. Hace mas o menos dos afios estuve en un
sexto grado, donde tenia un alumno con sobre edad, pero

Yo creo que no todos los fracasos se ven cuando existe una
discapacidad, hay muchos otros motivos por los cuales muchos
grupos sociales quedan excluidos de la educacion. Por ejemplo, uno
de los casos, que pueden representar a muchos de nuestra poblacion
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experiencia
ejemplo?

que

sirva

de

no era por alguna discapacidad, sino que era porque tenia
muchos problemas familiares, mucha situacion de calle,
criado por la mama sola, con bastante abandono porque
ella trabajaba todo el dia. El se tenia que levantar solito
para ir a la escuela, a veces la mama si se acordaba lo
llamaba desde el trabajo, pero sino siempre llegaba muy
tarde cuando venia. Llegaba en colectivo, a veces
almorzaba y otras no. Faltaba mucho porque durante la
noche estaba en la calle, salia a jugar, fumaba, limpiaba
vidrios de los autos en los estacionamientos para ganarse
una moneda. Me pas6 que a este nene le costaba
muchisimo, tenia muchos fracasos, repitencias, afios que
directamente no asistia a la escuela o lo hacia en un veinte
por ciento de los dias, pero era muy capaz. Se llamaba
Dylan y con 14 afios estaba en un quinto o sexto grado,
pero no por eso era discapacitado. (D1)

Para mi no son discapacidades todos los fracasos
escolares. Hay fracasos escolares porque los chicos han
tomado otro camino. En lugar de la escuela, les gusta mas
salir a limpiar autos, o por necesidad que tengan que ir a
trabajar o hacer otras cosas. Pongo el ejemplo de limpiar
autos porque la mayoria de nuestros alumnos que no van a
la escuela regularmente y fracasan, es mayormente por esa
causa. Hemos tenido alumnos con muchisima capacidad
intelectual y ayudandolos han salido adelante. El afio
pasado tuve un alumno que le ponia muchisimas ganas, le
costaba matematica, pero se esforzaba, faltaba mucho a la
escuela, se iba a trabajar, limpiaba autos, hacia changuitas
porque tenia que ayudar a su hermana que tenia un bebg,
la mama lo habia abandonado. El papa decia que se iba a
trabajar y pasaban dos o tres dias y no volvia a la casa.
Estaban solos casi siempre. A esos nifios este afio durante
la pandemia, tuvimos que ayudar porque estaban
totalmente desamparados, sin nada. Pero ese nifio fracasa
en la escuela porque no habia apoyo, no porque fuera
discapacitado. (D2)

es el de José, llega a sexto grado porque tiene sobre edad, desde
cuarto se lo pasa a sexto, no lee fluidamente y tampoco opera
matematicamente sin ayuda. José es hijo de padres pertenecientes a
una religion minoritaria, su familia es una familia carenciada, por lo
cual muchas veces no puede llevar a sus hijos a la escuela, cuando va
llega José a la escuela su aspecto personal no es el esperado, a veces
con ropas sucias y rotas. Sin los utiles que muchos de sus
compaieros llevan. A la vez su mama no sabe leer, si su papd, quien
trabaja de changas. Por su religion se suman inasistencias, ya que
tienen dias de encuentros que a veces interfieren en los horarios de
clases. Sus inasistencias han marcado toda su escolaridad, el dia que
José va a la escuela, no tiene lo que los otros nifios han hecho, debe
ponerse a completar, o no tiene herramientas para entender la clase
ya que se perdié los contenidos anteriores. Por lo tanto, se distrae,
charla, molesta a los demas y se va como escondiendo detras de una
fachada que a ¢l nada le importa, para protegerse de la mirada de los
demas: “José siempre molestando”, “José no tienes nada en la
carpeta”, “José mira con la facha que venis a la escuela”. Y asi José
no logra lo que ¢l podia lograr, porque nadie se puso a pensar como
hacer que José accediera con sus inasistencias, sin interés, con la
idea de no pertenecer a ese grupo desde un inicio, (toda su
trayectoria escolar fue asi y también la repiten sus hermanos) a los
aprendizajes que pudiera lograr, y darle de manera un seguimiento a
dichos aprendizajes. En sexto afio unas clases de apoyo no puede
solucionar esos vacios. José termina la primaria, pero no puede
seguir ningin secundario sin ayuda ni sostén en esas condiciones.
(D1)

No, hay multiples factores que llevaron al fracaso escolar. Una
alumna que cursaba el 2do afio en el nivel secundario en escuela
comun, su trayecto se hizo dentro de un proyecto de “Trayectorias
Compartidas “, por el cual tenia acompafiamiento docente dos veces
por semana en donde cursaba y el resto de los dias tenia apoyo
escolar en escuela especial. L.... abandoné al finalizar el afo.
Durante su trayecto tuvo reiteradas inasistencias a clases y a las
clases de Apoyo escolar, a veces asistia con mucho sueflo, sus faltas
se debian a que trabajaba en la panaderia familiar y se levantaba muy
temprano o trabajaba de noche, la situacién econdémica era dificil,
ambos padres trabajaban, eran varios hermanos y no habia acuerdo
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No, todos los alumnos que fracasan no son
discapacitados. Para mis los alumnos fracasan porque no
cuentan con el apoyo suficiente, o no son bien orientados,
o0 no cuentan con el estimulo suficiente para salir adelante.
Son alumnos que necesitan y requieren un apoyo desde la
casa y la escuela. Trabajar en forma conjunta con ese
alumno, la familia, otra Institucion, en el caso de que
hubiera un problema mas complejo. Es un trabajo en
forma mancomunada y conjunta con diferentes personas
que trabajan en educacion. (D3)

entre los tutores en cuanto al acompafiamiento en casa con ¢l. Su
trayectoria primaria fue la siguiente:

Sala 5 Nivel inicial. (Un afio)
Primer Grado Primario. (Un afio)

Segundo Grado Primario. (dos afios)
Tercer Grado Primario. (un afio)

Grado Nivelador Primario. (Tres afios)
Acreditacion Primario. Escuela Especial
Acreditacion 1 Primario. Escuela Especial
Acreditacion 2 Primario. Escuela Especial

Todo este trayecto primario (excepto los afios en que realizod
acreditaciones) lo realizd en la misma escuela en la que estaba
cursando el secundario. Los afios que repitid hicieron que ingresara
con sobreedad al secundario, aunque eso no lo afect6 en la relacion
con sus compafieros. La constante en L...... fueron los llamados de
atencion que se le hicieron desde la escuela comiin por no respetar
las normas de convivencia, (personalmente creo que lo hacia por
llamar la atencién ya que sus padres se estaban separando y cuando
ocurria este llamado su mama lo enviaba al campo para que ayudara
a su papa que era quien le ponia limites) Al afio siguiente L...ingreso
a una escuela digital que no reconocid que estaba promovido a 3er
afio y lo inscribio en 2do afio, en esta escuela el secundario es hasta
4to afio. Actualmente L.....continua su trayecto en esta escuela sin
acompaiamiento docente desde la modalidad especial, (ya que no
hay convenio con esta Institucion) y egresaria en 2021. (D2)

No todos los que fracasan en la escuela son discapacitados. Tengo un
alumno de 19 afios que este afio abandondé el secundario porque su
madre decia que cuando todo volviera a la normalidad después de la
pandemia no tendria plata para el colectivo. Este alumno es muy
capaz y podria terminar en una escuela con otra modalidad por
ejemplo una digital concurriendo algunos dias por semana y en una
escuela mas cercana a su hogar. Tuvo dificultades de socializacion y
aprendizaje, relacionados con lo emocional y su personalidad
introvertida de pequefo, pero en la actualidad no funciona como un
débil mental, muestra capacidad de adaptacion y auto valimiento
propios de un adolescente de su edad no presenta dificultades de
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lenguaje ni comunicacion, tiene un excelente manejo de redes
sociales y de la tecnologia en general. Es muy responsable y
solidario. (D3)

12. JPiensas que hay
relacion entre el nivel socio
economico y discapacidad?

Yo te voy a hablar primero de la parte social. La sociedad
condiciona mucho a la persona discapacitada. Ahi entra en
juego lo econdémico y un nifio que tiene un buen nivel
econdmico, que sus papas tienen un trabajo seguro,
mensual y con una obra social, obviamente que tiene
posibilidades de tener un acompafiamiento de una maestra
de educacion especial, en la escuela ademas de su maestra
de grado. Tiene otros incentivos porque estd estimulado
con psicologos, psicopedagogos, neurdlogos o el
profesional que necesite. Con una obra social pueden
hacer todos los tratamientos, hasta gestionar el Remis que
te lo lleva y te lo traec a la escuela todos los dias. Es
totalmente diferente en aquellas familias que tienen un
nivel socioecondmico bajo, que viven el dia a dia, que no
tienen, un trabajo seguro, obra social ni sueldo fijo. Ellos
no le van a poder dar toda la atencion a ese nifio, debido a
que no tienen recursos y lamentablemente, la atencion
publica no es la correcta ni la mejor en estos casos. (D1)

No siempre. Hay nifios que son hiperactivos, tienen buen

nivel econémico y no pueden revertir la situacion. Hay
nifios que los padres se han preocupado y hacen los
tratamientos, estdn con psicologos y no tienen un buen
nivel, pero pueden mejorar. (D2)

No para mi el nivel socioeconémico, no influye en la
discapacidad. Puede haber una persona de condicién
economica alta y ser discapacitado. Igualmente, con esa
posicion, estos nifios no encuentran la escuela que atienda
sus diferencias especificas o sean bien recibidos. A veces
la misma sociedad es la que se encarga de poner
obstaculos a estas personas para que puedan aprender y

Para mi la relacion se da cuando estos aspectos deben desarrollarse
en determinado ambito. Por ejemplo, si yo pienso en la escuela
comun. La escuela que esta pensada para un ideal de alumno, debe
enfrentarse a dos aspectos que suele excluir, cuando se encuentra un
alumno con limitaciones que procede de un sector carenciado es
mucho mas dificil para esta escuela darle los apoyos necesarios para
sostener esos alumnos. Un chico/a con un nivel econémico no
carenciado sustituye lo que la escuela no puede realizar o no sabe
con ayudas de profesionales externos, parejas pedagdgicas o las
ayudas en la familia. Un alumno/a que no tiene dichos medios debe
aprender con lo que la escuela ofrece. Las posibilidades de estos
chicos no son las mismas...En cuanto a las limitaciones de las
personas con discapacidad muchas veces aparecen por falta de un
desarrollo saludable por carencias alimenticias, falta de acceso a la
salud y a la educacion de esas familias. Que si deben enfrentar a una
sociedad no inclusiva terminan configurandose en una discapacidad,
porque las oportunidades no son iguales, deben sortear obstaculos o
barreras que para los demads no se presentan como tales. (D1)

Si, lo econémico afecta y mucho, desde la falta de recursos para
realizar los controles en el embarazo, la deficiente alimentacion en
este periodo, los tratamientos que no se realizan por falta de mutual,
hasta las inasistencias a clases y centros de salud en la provincia, las
derivaciones a otra provincia quedan excluidas, por no tener medios
para el transporte, también en la recreacion y oportunidades de
esparcimiento lo economico condiciona mucho. (D2)

La discapacidad es una condicion lo que se haga a partir de ello es lo
que va a permitir un desarrollo mas o menos pleno de esa persona.
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acceder a la ensefianza. No va en cuanto a lo socio | Entonces, ahi si los factores socioecondmicos juegan un papel
econdmico, eso no influye. (D3) importante. Desde que son mal alimentados en el seno de sus
madres, que muchas veces no los desearon, que muchas veces son
adolescentes, que muchas veces estdn solas con ese nifio, que
muchas veces sufren violencia, que se sienten frustradas, etc. Es
entonces que nacen en hogares que en el mejor de los casos les dan
contencion y una buena crianza. Pero en otros casos nacen en
entornos con violencia constante, con alcoholicos y adictos, con
abusadores, con promiscuidad, con falta de educacion (no sélo me
refiero a educacion formal) sino una educacidn pobre en valores, por
ejemplo, hoy en dia en argentina asistimos a familias que llevan dos
o tres generaciones sin poner una alarma para ir a trabajar, nifios que
no viven la cultura del trabajo ni del estudio, nie la responsabilidad.
Que por tanto tiene menos u otras expectativas y a los que es mas
dificil sostener en la educacion formal. (D3)
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