| Argonautas Vol. 15. N° 24. Mayo/octubre 2025 | Departamento de Educacion FCH/UNSL |

REVISTA DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES Articulos abiertos

ISSN 1853-9092

7 N
{Argonautas ..

Estudio de la percepcion de la asignatura de geografia en el ambito
de la educacidn secundaria. Un caso de estudio en el IES
Jacaranda (Malaga)

Research of the perception of Geography in the context of secondary education. A study
case at IES Jacaranda (Mélaga)

Antonio RICO GONZALEZ'
Margarita SEPULVEDA GARCIA™
Danae VELAZQUEZ DE LA CRUZ™
Radek MACEK KOSTOVAL™

RESUMEN

El presente trabajo tiene por objeto de estudio la concepcién del alumnado de secundaria
respecto a la asignatura de Geografia. Para ello, se da un proceso de investigacién acerca
de la vision que se tiene sobre esta “desconocida asignatura” indagando fundamentalmente
en los temas que esta trata, modelos de ensefianza de Geografia en diversos paises,
herramientas y metodologias usadas, asi como la importancia que tiene el estudio de esta
materia en la actualidad. La busqueda de informacién es contrastada con la obtencion de
resultados a raiz de la elaboracién de un cuestionario. Dicho cuestionario seria resuelto por
alumnos de tercero de la Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO) del instituto Jacaranda
(Churriana, Malaga) comprobando que, pese a las nuevas tecnologias y herramientas
aplicadas en el aula tales como los mapas interactivos, sigue habiendo un gran
desconocimiento por parte del alumnado sobre la aplicabilidad de la asignatura, la labor de
un geografo o la importancia de esta en un mundo donde el cambio climatico, el desarrollo
sostenible y la economia circular son conceptos claves en la vida del ser humano. Se
puntualiza asi la necesidad de incorporar nuevas metodologias y herramientas que hagan
que el alumnado vea la importancia de la Geografia y el atractivo de esta.

Palabras clave: geografia; ensefianza secundaria; metodologias educativas; trabajo de
campo; SIG.
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ABSTRACT

The present work focuses on the study of secondary school students' perception of
Geography. To this end, a research process is conducted to explore the view of this
“‘unknown subiject,” delving primarily into the topics it covers, Geography teaching models in
various countries, tools and methodologies used, as well as the importance of studying this
subject in the world today. The search for information is complemented by analyzing the
results obtained from a questionnaire. This questionnaire was completed by third-year
Obligatory Secondary Education (ESO, for its acronym in Spanish) students at the
Jacaranda High School (Churriana, Malaga). Results reveal that despite the use of new
technologies and tools in the classroom, such as interactive maps, there is still a significant
lack of awareness among students regarding the applicability of the subject, the role of a
geographer, or its importance in a world where climate change, sustainable development,
and the circular economy are key concepts in human life. This highlights the need to
incorporate new methodologies and tools to help students recognize the importance of
Geography.

Key words: geography; secondary education; educational methodologies; fieldwork; GIS.

Introduccion

La Geografia viene definida segun la Real Academia Espariola (2024) como “Ciencia que
trata la descripcion de la Tierra”, enlazandola asi con el territorio y el paisaje que rodea al
ser humano. Dada a la importancia que tiene esta en materia de organizaciéon de
informacién relevante del presente y el pasado, desarrollo de pensamiento critico a raiz del
estudio de la identidad territorial y cultural, conocimiento de los problemas a los que se
enfrenta la sociedad actual, identificacién de elementos del paisaje asi como articulaciéon en
sistemas complejos naturales, rurales y urbanos entre otros temas, esta asignatura se
imparte a alumnos de Ensefianza Secundaria Obligatoria (Ministerio de Educacion,
Formacion Profesional y Deportes, 2024).

Pese a la importancia que esta presenta, la asignatura de Geografia mantiene una
concepcion por parte de la poblacion de ser “poco atractiva para el alumnado”.
Principalmente esta concepcidén viene arraigada a la idea de como se ensefia esta
asignatura en las aulas de Educacién Secundaria. Fundamentalmente, la asignatura de
Geografia excede en su enfoque descriptivo y memoristico, dejando en un segundo plano su
aplicabilidad e importancia en el ambito social. Por ende, no se fomenta un pensamiento
critico donde la logica y la comprensién predominen (Sorribas Segura y Morote Seguido,
2024). Esto viene como consecuencia de la ligazéon que presenta Espafia respecto a la
Escuela Francesa de Geografia, caracterizandose esta por su componente descriptivo. Sin
embargo, en otros paises, el enfoque de esta asignatura es completamente diferente dado a
la influencia del caracter geografico de la Escuela Alemana, basada en su aplicabilidad y
tratamiento de casos mas ambientales, fisicos y naturales.

Esta situacion se agrava dado a la dependencia que tiene el docente de hacer uso de libros
de textos desactualizados, sin dar asi una imagen innovadora de la asignatura,
retroalimentandose esa idea de que la Geografia es una asignatura memoristica (Dolores y
Alvarez, 2017). Otro problema para destacar es el hecho de que los propios profesores que
imparten dicha asignatura no son especialistas en la materia. En general, son historiadores
en cuyas especialidades no se les ha proporcionado herramientas especificas para la
correcta imparticién de la materia de Geografia al alumnado de secundaria (Marco, 2002).

Al problema de que la asignatura de Geografia es poco atractiva, se suma el gran
desconocimiento que hay sobre esta. Es por tanto comun encontrarse con preguntas sobre
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¢, Cual es la labor de un gedgrafo? o, A qué se dedica un gedgrafo? Esto se debe a que
desde un principio no se ensefa una definicion de “Geografia” que se adecue al tiempo
presente, generando asi una incomprension de esta por parte del alumnado (Delgado
Mahecha, Murcia y Diaz, 1999). Como consecuencia, la concepcion que se tiene de la
materia se enlaza con los conceptos memoristicos y descriptivos mas tratados, sonados o

comunes tales como “paises”, “montafnas”, “rios” o “banderas”. Sin embargo, la realidad es
completamente diferente.

Este enfoque debe de cambiar, involucrando al alumnado en situaciones reales, donde este
pueda ver la aplicabilidad de lo que estudia, asi como formar a un cuerpo de docentes que
tengan de las herramientas necesarias para la imparticién de esta asignatura de una forma
atractiva donde se visualice la importancia de esta en la sociedad.

Objetivos

El presente trabajo persigue como objetivo principal el estudio de la Geografia desde el
punto de vista de la Ensefianza Secundaria Obligatoria. A partir de este propésito, derivan
una serie de objetivos secundarios que dan peso argumentativo al estudio expuesto siendo
estos:

- Andlisis de la Geografia en secundaria: como se ensefa esta asignatura en Espania.
(Geografia descriptiva).

- Conocer diversas formas de ensefar Geografia. Comparacion entre el modelo de
centro Europa y el de Espafia.

- Busqueda de inconvenientes y beneficios de la ensefianza de la geografia en
secundaria actualmente.

- Revisién de diferentes métodos didacticos para la Geografia.

- Analisis de resultados: encuestas al alumnado. ;Cual seria el mejor método para
ensenar Geografia en el aula?

Metodologia

En primer lugar, para contextualizar este trabajo se ha realizado una busqueda de
informacién exhaustiva partiendo de una revisiéon bibliografica. Con ello, se enmarca un
marco tedrico que presenta un estudio sobre la concepcion de Geografia, cdmo se imparte
esta asignatura en el aula, diferencias entre modelos de ensefanza de Geografia en Espana
y paises de Centroeuropa, asi como la aplicabilidad e importancia de esta.

Para contrastar esta informacion y realizar una base de datos tanto cualitativa como
cuantitativa se ha llevado a cabo la realizacién de una encuesta cuyas preguntas han sido
propuestas por los integrantes de este trabajo dando lugar a una bateria de cuestiones a
plantear.

Es asi como se ha llevado a cabo un caso de estudio en un instituto denominado como IES
Jacaranda localizado en Churriana, Malaga.

Dicho cuestionario consta de 19 preguntas, siendo estas:

¢ Te gusta la Geografia?
¢ Qué es la Geografia?
Pon una palabra que relaciones con la Geografia.

DN =

¢, Consideras que estudiar Geografia sirve para algo o tiene utilidad?
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¢,Crees que la Geografia es saber donde estan las capitales de cada pais?

¢ Sabrias decirme a qué se dedica un geodgrafo?

5

6

7. ¢ Qué puestos de trabajo relacionas con la Geografia?

8. ¢Cbmo describirias la diferencia entre Geografia e Historia?
9

¢ Utilizais otro tipo de material aparte de los libros de texto en las clases de
Geografia? 4 Cuales?

10. ¢ Te gustaria saber a qué se dedica un gedgrafo?

11. ¢ Te gustaria realizar una excursion para ver qué hacen los gedgrafos?

12. ¢Usas programas informaticos en Geografia?

13. ¢Qué programas informaticos utilizas?

14. ¢ Te gustaria trabajar con mapas de varios tipos de manera practica en clase?
15. ¢Puedes aplicar lo que aprendes en Geografia en tu vida diaria?

16. Selecciona qué palabras relaciones con la Geografia: Tierra, cultura, clima, paises,
transportes, politica, rios, montafas.

17. En la asignatura de Geografia hemos realizado: excursiones, salidas de campo o
diario de campo, realizacion de mapas, aprender con mapas interactivos.

18. ¢Te resultan entretenidas las clases de Geografia?

19. ¢Por qué te resultan o no, entretenidas las clases de Geografia?

Las preguntas estan disefiadas para contestar a la pregunta de investigacion planteada para
la realizacion de este trabajo siendo esta: ¢ Qué concepto tiene el alumnado de 3 de la ESO
en el IES Jacaranda (Malaga), respecto a la asignatura de Geografia? No s6lo se enfoca en
la concepcion del alumno, sino también en conocer las herramientas que utilizan en clase
para la imparticion de la asignatura, saber qué relacionan con la materia entre otras.

En el cuestionario se ha obtenido una representacion total de 60 alumnos, caracterizados
por presentar una edad entre 14 y 15 afios. Dado a este hecho, la formulacion de las
preguntas se ha realizado con un lenguaje no formal o cientifico, intentando que la
realizacion del cuestionario sea lo mas sencillo posible y facilitando al alumno la correcta
comprension de todas las preguntas que componen dicho cuestionario.

Marco teérico
¢ Qué se ensena en la asignatura de Geografia actualmente?

Segun el Ministerio de Educacién, Formacion profesional y Deportes de Espana (2025), la
asignatura de Geografia e Historia “contribuye a la percepcion y el andlisis de una realidad
cada vez mas diversa y cambiante”. La comprension de la Geografia e historia es
sumamente importante para que el alumnado entienda su propio contexto, ademas de que
les ayuda a construir su identidad y un criterio propio sobre lo que sucede en el mundo.
Ademas, esta asignatura continia con los conocimientos obtenidos en primaria en las
materias de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, combinando estrategias y
herramientas de las asignaturas de Geografia e Historia.

“El pensamiento geografico se entiende como un conjunto de habilidades para analizar,
comprender y transformar el conocimiento del espacio en torno a conceptos como
proximidad, conexidén, localizacidon o distribucion espacial, utilizando la escala adecuada en
cada caso, desde lo local a lo global. El pensamiento histérico se define como el proceso por
el que se crean narrativas sobre el pasado a través de la reflexion sobre su relevancia, el
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analisis de fuentes, la discusidn sobre las causas y consecuencias de estos acontecimientos,
asi como el anadlisis de los cambios y continuidades entre los mismos, desde una
perspectiva temporal y contextualizada y con relacion a determinados criterios éticos y
civicos” (Ministerio de Educacion, Formacion profesional y Deportes de Espafia, 2025).

Para los criterios de evaluacion, se establece una division del temario que evoluciona con el
paso de los cursos teniendo en cuenta la madurez del alumnado, pero aquello que
consideramos los saberes basicos se dividen en tres bloques: “Restos del mundo actual”,
“Sociedades y territorios” y “Compromiso civico local y global”.

En cuanto a las competencias especificas, se encuentran: “buscar, seleccionar, tratar y
organizar informacion sobre temas relevantes del presente y del pasado, usando
criticamente fuentes histéricas y geograficas, para adquirir conocimientos, elaborar y
expresar contenidos en varios formatos”, “indagar, argumentar y elaborar productos propios
sobre problemas geograficos, histéricos y sociales que resulten relevantes en la actualidad,
desde lo local a lo global, para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las
diferencias, que contribuya a la construcciéon de la propia identidad y a enriquecer el acervo
comun”, “conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades
a lo largo del tiempo, identificando las causas y consecuencias de los cambios producidos y
los problemas a los que se enfrentan en la actualidad, mediante el desarrollo de proyectos
de investigacion y el uso de fuentes fiables, para realizar propuestas que contribuyan al
desarrollo sostenible”, “identificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacién en
sistemas complejos naturales, rurales y urbanos, asi como su evoluciéon en el tiempo,
interpretando las causas de las transformaciones y valorando el grado de equilibrio existente
en los distintos ecosistemas, para promover su conservacion, mejora y uso sostenible”,
“analizar de forma critica planteamientos histéricos y geograficos explicando la construccién
de los sistemas democraticos y los principios constitucionales que rigen la vida en
comunidad, asi como asumiendo los deberes y derechos propios de nuestro marco de
convivencia, para promover la participacion ciudadana y la cohesion social”, “comprender los
procesos geograficos, histéricos y culturales que han conformado la realidad multicultural en
la que vivimos, conociendo y difundiendo la historia y cultura de las minorias étnicas
presentes en nuestro pais y valorando la aportacién de los movimientos en defensa de la
igualdad y la inclusion, para reducir estereotipos, evitar cualquier tipo de discriminacion y
violencia, y reconocer la riqueza de la diversidad, “identificar los fundamentos que sostienen
las diversas identidades propias y las ajenas , a través del conocimiento y puesta en valor
del patrimonio material e inmaterial que compartimos para conservarlo y respetar los
sentimientos de pertenencia, asi como para favorecer procesos que contribuyan a la
cohesion y solidaridad territorial en orden a los valores del europeismo y de la Declaracién
Universal de los Derechos Humanos”, “tomar conciencia del papel de los ciclos
demogréficos, el ciclo vital, las formas de vida y las relaciones intergeneracionales y de
dependencia en la sociedad actual y su evolucién a lo largo del tiempo, analizandolas de
forma critica, para promover alternativas saludables, sostenibles, enriquecedoras y
respetuosas con la dignidad humana y el compromiso con la sociedad y el entorno” y
“conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura de
convivencia nacional e internacional, reconociendo la contribucion del Estado, sus
instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania global, a la paz, a la cooperacion
internacional y al desarrollo sostenible, para promover la consecuciéon de un mundo mas
seguro, solidario, sostenible y justo” (Ministerio de Educacién, Formacién profesional y
Deportes de Espafia, 2025). Todo ello queda enmarcado dentro de Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la
Educacion Secundaria Obligatoria.
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Comparacion entre modelos de ensefianza en Europa Central y Espana

Origen y antecedentes de las diferencias en la ensefianza de la Geografia en distintas
partes de Europa.

El enfoque que tiene la ciencia de la Geografia en cada pais europeo es diferente, depende
de numerosos factores, pero principalmente se debe a las influencias que ha tenido esta
disciplina desde el punto de vista historico, aunque otras caracteristicas como la importancia
que se le da a esta ciencia, las posibilidades que conforma un gedgrafo en cada pais u otras
cuestiones también son responsables de que el enfoque sea diferenciado dependiendo
donde nos situemos.

En términos sumamente generales, en los paises de la Europa Suroccidental (Francia,
Espafia o Portugal) la Geografia surge como una disciplina meramente descriptiva,
principalmente trata la relacion del ser humano con su entorno, Paul Vidal de la Blache es el
precursor de este fendmeno. Debido a este origen totalmente descriptivo, la Geografia
siempre se ha calificado en los sistemas educativos como una asignatura claramente “de
letras” o que pertenece Unicamente a las ciencias sociales. Asimismo, es necesario tener en
cuenta que en esta parte de Europa (en la que se encuentra Espafa) las asignaturas
consideradas como cientificas se separan y diferencian totalmente de las consideradas
como humanisticas.

Para Vidal la descripcidon es una actividad que conduce a la explicacion, ya que se
desprenderia de ella. El estudio de las relaciones de los fendmenos, de su encadenamiento
y de su evolucion conducen a la explicacion (Vidal de la Blache, 1913: 297, citado en
Zusman, 2014).

Sin embargo, en Europa Central y también en el norte (paises como Alemania, Austria o
Chequia, entre muchos otros), la Geografia tuvo un origen totalmente diferente, es evidente
que existen numerosas similitudes, pero el origen de esta disciplina fue totalmente distinto.
Si anteriormente en la Europa Suroccidental la Geografia partia de un enfoque descriptivo y
humanista, en este caso parte de un caracter natural y cientifico, la gran diferencia que cabe
mencionar es que en el enfoque anterior predominaba la investigacion cualitativa, en este
caso, como es logico, es mas evidente el caracter cuantitativo de las investigaciones.
Alexander Von Humoldt y Carl Ritter fueron los responsables de darle este enfoque inicial a
la ciencia geografica en esta gran region europea en sus inicios.

Los aportes, sobre todo de Humboldt (adscrito al movimiento cultural y politico conocido
como Romanticismo entre fines del siglo XVIII y primera mitad del XIX), Ritter y las
posteriores contribuciones de Richthofen y Ratzel sirvieron de fundamento para cerrar el
ciclo formativo de la Geografia como ciencia, el cual se extendié desde fines del siglo XVIII
hasta las postrimerias del siglo XIX, en un contexto de fuerte impulso de las Ciencias
Naturales, de la doctrina determinista y del método inductivo (Cuadra, 2017).

Estos “dos caminos originarios separados” son, sin lugar a duda, los maximos responsables
que explican por qué el enfoque en la ensefianza de la Geografia es tan variado en los
distintos paises europeos, se debe principalmente a ese origen tan diferente. En resumen, la
Geografia se ensefia en cada respectivo pais de manera mas cercana al enfoque al que fue
“sometido” en su origen como disciplina o ciencia, aunque entran en juego otros numerosos
factores como podremos comprobar, esto es lo que mas fundamental resulta.

Comparacion entre los principales aspectos de Espafia y Europa Central.

Después de esta breve informacion inicial, es conveniente en primera instancia realizar una
tabla sintética que compara las principales caracteristicas en el método de ensefianza de la
Geografia en Espafia y en Europa Central. Es necesario insistir en que el modelo que se
aplica en Espafia es similar a otros paises también localizados en su entorno, que han sido
sometidos a influencias similares. Algo similar ocurre con Europa Central, no se trata
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estrictamente de esta parte del continente, sino también de otras partes cercanas a este
espacio, como pueden ser los paises nordicos. Teniendo en cuenta todo esto, en esta tabla
comparativa y en apartados posteriores apareceran los casos de Espana y Europa Central
unicamente, con el fin de realizar una comparativa mas especifica y centrada en territorios

concretos.

Tabla 1

Comparacion de la ensefianza de la Geografia en Espafia y en Europa Central

ESPANA

EUROPA CENTRAL

Principales
recursos de
ensefanza

Nuevas
tecnologias
aplicadas a la
geografia

Evaluacién

Percepcion
general de la
asignatura por
parte del
alumnado

El principal recurso es el libro de texto,
que presenta algunos elementos de
apoyo, pero quedan en un papel
secundario. Un claro ejemplo son los
mapas tematicos, obtiene un rol
totalmente secundario y solo de apoyo al
aprendizaje tedrico.

Se aplican de una manera practicamente
nula, el alumno conoce las tecnologias
SIG solamente si decide estudiar el grado
universitario de Geografia y Gestion del
Territorio. Pueden aparecer algunas
nuevas tecnologias de manera muy
puntual, pero no es lo habitual.

El porcentaje mas elevado siempre se
corresponde con los examenes
generalmente tedricos, que en pocas
ocasiones suelen tener una parte
realmente practica.

El alumnado percibe la asignatura como
unos aprendizajes que tienen que adquirir
de memoria, sin ninguna otra utilidad
practica, simplemente como mero hecho
de tener mayor conocimiento de cultura
general. Esta es la principal razén de la
escasa eleccion del grado universitario de
Geografia en Espafia.

La cartografia digital, los mapas tematicos, las
practicas en el campo, como otros métodos de
aprendizaje con un caracter mas dinamico
adquieren un papel muy importante. El libro de
texto sigue siendo un elemento fundamental,
pero no unico.

Las SIG como otros elementos tecnoldgicos
geograficos ya tienen un papel fundamental en
los centros educativos secundarios
centroeuropeos. Esto es algo realmente positivo,
conocen aspectos de la Geografia que resultan
imposible de conocer para alumnos de Espafa
en este rango.

Aunque suelen estar presentes los examenes,
también se les da un valor fundamental a las
practicas con SIG u otros tipos de actividades
meramente practicas.

El alumnado entiende la Geografia como un
medio Util que es necesario para ciertas
situaciones en el mundo actual. La creacion de
mapas, la gestion del territorio es algo de lo que
los alumnos de los centros educativos
secundarios centroeuropeos ya tienen una idea
basica y tienen una percepcién totalmente
diferente de la asignatura que los alumnos
espanoles.

Fuente: Elaboracion propia a partir de: Boix y Olivella, R. (2007); Cuello Gijon y Garcia-Pérez, F. (2019); De
Miguel Gonzalez (2014); Nin y Acosta (2020) y Santiago (2017).

Consecuencias de los diferentes tipos de ensefianza de la Geografia

Tras analizar en profundidad las diferentes caracteristicas de la ensefianza de la Geografia
en la tabla anterior, es posible entender la idea o la imagen que tienen de la Geografia los
alumnos en la educacion secundaria. Ademas de todos los datos ya conocidos y
presentados, es necesario tener en cuenta otro factor muy importante, y es el efecto del
“circulo vicioso” que se produce en este aspecto, y es que, al tener esta imagen de la
Geografia, una cantidad muy escasa de alumnos deciden estudiar este grado universitario, y
por ende, entran muy pocos profesores que son especificamente gedgrafos en los centros
educativos, que serian potencialmente capaces de transmitir a los alumnos otras
caracteristicas en mayor profundidad sobre la Geografia. Es importante afadir que el uso de
las nuevas herramientas, como son los sistemas de informacion geografica, permitiria al
alumnado conocer qué es lo que hay detras de cada mapa o imagen en su libro de texto, y
no solamente verlo de una manera descriptiva (Gonzalez, De Lazaro y Torres, Marron,
2013).
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Es complejo sintetizar toda esta informacioén, ya que los factores que entran en juego son de
distinta indole, pero es posible hacer un resumen en que los alumnos en los centros
educativos de secundaria de Espana solamente “conocen” la Geografia de una manera
superficial, no entran dentro de la ciencia para conocer las causalidades y a lo que
realmente se dedica un gedgrafo, solamente tienen la oportunidad de conocer estos
aspectos si deciden estudiar el grado universitario en este ambito, sin embargo, en Europa
Central ya tienen estas oportunidades en la educacién secundaria, por tanto, la Geografia es
vista en estos paises con un enfoque mas practico, mas aplicado a la vida actual, al dia a
dia.

Metodologias de Ensefianza de Geografia. Herramientas y Recursos

Estos ultimos afios la disciplina de la Geografia ha sufrido un impulso en sus metodologias
debido en gran medida a los nuevos recursos vinculados a la informacién geografica como
los programas de cartografia digital, globos virtuales, SIG online, geolocalizacion, etc.
(Gonzalez, 2013). Por tanto, podriamos decir que la Geografia sufre un proceso de
renovacion metodolégica y didactica, y estos cambios se reflejan tanto en el aprendizaje del
alumnado sobre el espacio geografico como en los planteamientos didacticos y cientificos
por parte del docente (Cuartero-Ruiz, 2016).

Aunque no debemos de olvidar que varios estudios muestran que todavia hay un uso
predominante de los manuales de textos y un aprendizaje memoristico, en el aula de
secundaria de ciencias sociales, estos métodos pueden acabar convirtiendo su contenido en
poco atractivo de cara al alumnado (Gonzalez, 2013). Podemos ver como en secundaria se
utiliza como elemento didactico la toponimia, este tipo de aprendizaje provoca una escasa
formacion geogréfica del alumnado y una perspectiva nada cientifica de la materia (Seguido
y Tena, 2021).

Este clasico esquema metodoldgico ha sido roto en cierta medida gracias a la inclusion de la
geoinformacion, ampliando las metodologias interactivas que incrementan la motivacion del
alumnado en relacion con esta materia, por tanto, la geoinformacion lo podriamos relacionar
con el aprendizaje activo y auténomo. Por ende, estariamos ante una metodologia reflexiva
que muestra la utilidad de la Geografia para resolver problemas, dentro de este aprendizaje
los SIG (sistema de informacion geografico) son importantes activos educativos ya que
contribuyen a la reforma educativa (Gonzalez, 2013). Estos elementos que denominamos
SIG tienen la capacidad de modelar la realidad en capas de informacién, de esta forma se
logra un analisis de forma independiente, al mismo tiempo que se puede relacionar entre las
diferentes dimensiones o aspectos que conforman el territorio (Cuartero-Ruiz, 2016).

En cuanto a estas nuevas tecnologias, algunas se enfocan en hacer uso de la cartografia,
ya que por medio de este tipo de aprendizaje pone el énfasis en el uso de las coordenadas y
en la localizacion espacial ya que presentan un aspecto transversal que afecta a muchos
ambitos de nuestra vida. Aqui es donde entran en juego los avances de las TIC haciendo
uso de Internet, los Sistemas de Informacion Geografica, el uso de satélites o fotografias
aéreas; estos elementos de informacion plantean un reto de aprendizaje para los alumnos,
ademas de aprender a manejar informacion geografica cada vez mas compleja (Cuartero-
Ruiz, 2016).

Pero para llevar a cabo propuestas de este estilo hay estudios que hablan de la necesidad
de la identificacion del espacio, permitiendo de esta manera al alumno trabajar con los
fenomenos geograficos y procesos territoriales de forma contextualizada en el espacio
conocido por el sujeto, al mismo tiempo que hace uso de los recursos digitales, todo esto
promueve un trabajo autbnomo por parte del alumnado en lugares que son identificables
para ellos (Gonzalez, 2013).

Por otro lado, no debemos de olvidar uno de los elementos mas importantes a nivel
metodoldgico para la Geografia practica, me refiero a los trabajos de campo. Varios estudios
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concuerdan en que para realizar una correcta salida de campo el docente debe de delimitar
con claridad los objetivos haciendo uso de un lenguaje y expresiones apropiadas, ademas
de una perfecta comprensién del paisaje explicado. Asi mismo, no debemos de olvidar la
calidad de la ficha de campo que deben completar el alumnado, por tanto, tanto las
explicaciones por parte del docente como las cuestiones planteadas al alumnado tienen que
ser de muy buena calidad ya que esto promovera una adquisicion de contenidos y destrezas
por medio de la experiencia directa (Pefia y Comino, 2012).

Es muy importante en este sentido las palabras de Souto (2011: 169) cuando afirma que “las
salidas programadas no pretenden contemplar la naturaleza sélo como un medio estético,
sino también como un territorio en el cual surgen proyectos politicos publicos y privados”.

Dicho de otra forma, lo que plasma este tipo de propuesta es la ensefanza de la ciencia
geografica conectandose con los contenidos de toponimia. Esta interaccion entre el
alumnado y el medio se plantea en forma de desafios, un ejemplo de ello lo encontramos en
el logro del desarrollo sostenible. Algunos estudios demuestran la utilidad de las rutas de
montafia y el senderismo como un recorrido muy Util para el aprendizaje de la Geografia
(Obregén Goyarrola, 2017).

En lo que se refiere a la finalidad, en la mayoria de los estudios que tratan esta metodologia
basada en las salidas de campo, estas tienen en comun varios puntos como es el hecho de
consolidar el aprendizaje y que el alumnado ejerza un papel activo durante la salida, siendo
asi un generador de su propio conocimiento a través de la observacion, analisis y reflexion
de los hechos que se le presentan. Finalmente, con toda esta informaciéon podremos evaluar
si el alumnado ha alcanzado los objetivos propuestos previamente (Sanchez-Angosto, 2021).

Importancia de la Geografia como asignatura en la Educaciéon Secundaria Obligatoria:
finalidades, objetivos y aplicabilidad

Siguiendo el hilo conductor de este trabajo, un pilar clave en este tema es conocer la
importancia que tiene la Geografia, no solamente como asignatura en la educacién
secundaria, sino de la aplicabilidad que esta presenta. Esto rompe con ese tipo de
Geografia tan sumamente descriptiva que se conoce. Segun Duran (2006), la Geografia
mantiene un papel imprescindible para el ser humano dado a las contribuciones de esta al
ambito de “desarrollo econdémico, politico, social y cultural de los diferentes pueblos de la
Tierra”. Esta materia permite comprender el mundo que rodea al ser humano estudiando asi
la nocién del espacio a través de diversas herramientas donde destaca la cartografia. Dado
al caracter dinamico y de cambio que presenta el mundo que residimos, el estar bien
informados y conocer el planeta es indispensable desde el punto de vista social, tecnolégico,
cientifico, medioambiental y otros.

Es asi como se tratan temas de vital importancia destacando los riesgos naturales, cambio
climatico, contaminacién del medio y éxodo rural. Comenzando por los riesgos naturales,
cabe destacar la poca investigacion que hay sobre este tema desde el punto de vista de la
Geografia ya que se ha abordado fundamentalmente desde las ciencias naturales (Cuello
Gijon y Garcia-Pérez, 2019). De ahi, que las personas no enlacen este tema con el ambito
de la Geografia. Sin embargo, la Geografia en este ambito mantiene una posicion
importante en el tema de gestion de riesgos naturales, planes de actuacion, realizacién de
cartografia de riesgos, planificacion territorial, asi como enlazar las causas por lo cual se ha
dado la catastrofe (medio ambiente) con la repercusion en la poblacion y economia
(sociedad). Ejemplificando esto se puede hablar de gestidon de riesgos por desprendimientos,
deslizamientos, inundaciones, terremotos, huracanes, seismos. Poniendo el caso mas
reciente en Espana, se expone el caso de la DANA del mes de octubre 2024 y la catastrofe
que ha dejado esta en la provincia Valenciana.

Tratando ahora el tema del cambio climatico, y ligandose este también a otras asignaturas
como Ciencias de la Tierra y del Medio ambiente, la rama de la Geografia fisica mantiene
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una posicion reflexiva y critica fundamental para el alumnado. Ser consciente de la
existencia de este problema, cdmo poder paliar sus consecuencias y evitarlo, asi como
saber qué lo produce es imprescindible. Desde el punto de vista de la sostenibilidad, el
desarrollo sostenible se define como aquel desarrollo que satisface las necesidades de las
generaciones presentes, sin comprometer la capacidad de las generaciones futuras en lo
que respecta a satisfacer sus necesidades (Informe Brundtland, 1987). El cambio climatico
es un factor clave que puede llegar a comprometer a dichas generaciones y por tanto su
estudio es imprescindible en el ambito de la educacién secundaria, enlazandose este de
forma directa con la Geografia y su correspondiente asignatura en las aulas de este ambito
académico.

Hasta este punto, se ha relacionado fundamentalmente la Geografia con temas ambientales,
sin embargo, esta también trata sobre la Geografia humana destacando asi temas como el
éxodo rural. El tema de la despoblacion, la necesidad de generar nucleos rurales dinamicos
que atraigan a las personas mas jovenes, la importancia de la agricultura en la sociedad, la
supremacia del turismo entre otros aspectos. Todo ello se puede focalizar en el ambito de la
secundaria de forma practica ejemplificando temas como la conocida “Espafia Vaciada”,
procesos de gentrificacién en las grandes ciudades y consecuencias, la especulacion del
suelo en funcidn de los servicios que se concentran en determinados espacios o
problematicas y beneficios del turismo. Todo ello, son aspectos tratados por esta disciplina
que pueden ser Utiles para la realizacién de practicas, estudio de casos y ejemplificaciéon de
problematicas exponiendo ejemplos reales y fomentando soluciones a partir de la reflexiéon
(Sorribas Segura y Morote Seguido, 2024).

Llegados a este punto, se puede apreciar la importancia que presenta la Geografia como
disciplina ya que trata estudios de gran impacto social, econédmico y medioambiental. Es
imprescindible que el alumnado reconozca los temas tratados en la asignatura para ver asi
su aplicabilidad y asi generar una vision innovadora de dicha materia en el ambito de la
educacion secundaria.

Resultados

Para nuestro trabajo hemos decidido realizar encuestas en el instituto IES Jacaranda
(Malaga), para observar la concepcion que tienen los alumnos de 3° de la Eso de la
asignatura de Geografia por medio de cuestiones de caracter cuantitativo y cualitativo. En
dichas encuestas el numero de alumnos que ha sido participe asciende a 60, perteneciendo
estos a dos grupos diferentes, pero ambos bajo la tutoria del mismo profesor.

Gracias a la primera pregunta de nuestro cuestionario, sobre si les gustaba la Geografia,
nos dimos cuenta de que el alumnado no rechazaba la asignatura, dando resultados muy
alentadores, ya que tan solo un 30 % del alumnado no les gustaba esta asignatura, es decir
nos encontrariamos con un numero muy reducido de alumnos que admiten que no les
gustaba esta asignatura, lo que da pie a entender que no les interesa lo que se imparte
dentro de esta materia o no les motiva a aprender la Geografia.

En la pregunta “; Qué es la Geografia?”, la mayoria de los alumnos relacionaban esta con el
estudio de los mapas y de los rios o0 montafias, un grupo muy reducido se referia a esta
asignatura como ciencia; estas respuestas junto a la cuestion de una palabra que relacionen
con la Geografia, en donde la palabra mas repetida fue mapa; todo esto pone de manifiesto
el uso predominante de una metodologia nada reflexiva, en la que se alude sobre todo a los
términos relacionados con la toponimia dejando de lado su lado cientifico, y haciendo que
los alumnos memoricen unicamente por repeticién y memorizacion.

Es muy interesante la siguiente cuestibn ya que le planteamos a los alumnos si era
importante esta asignatura o si les podia ensefar cosas de utilidad, a lo que practicamente
la mayoria respondio6 que si, un total de 91,7%. Otra pregunta que tuvo una gran cantidad de
respuestas positivas (80%) fue la que menciona si a los alumnos les gustaria saber a qué se
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dedica un gedgrafo. Existen numerosos estereotipos en cuanto a esta cuestion, la mayoria
piensa que solamente se dedican a la docencia. Solamente una clase o un taller abarcando
esta tematica seria suficiente para resolver esta cuestion para el alumnado.

Como continuacién a esta pregunta, al 95% de los alumnos les gustaria realizar una
excursién para ver a los gedgrafos trabajar, algo viable y que seria de gran utilidad para el
alumnado.

En la pregunta numero 5, en la cual se formula si el alumno cree que la Geografia es
Unicamente saber donde estan las capitales de cada pais, se obtiene como resultado un
51,7% una respuesta afirmativa. Esto indica el claro error de concepto que tiene el
alumnado de secundaria respecto a esta materia. Unicamente el 48,3% niegan el hecho de
que dicha materia se centra exclusivamente en el conocimiento de la ubicacion de paises y
capitales. Este hecho también nos muestra que, en la Educacion Secundaria, la imparticion
de la asignatura de Geografia se realiza de forma muy escueta ya que mas de la mitad de
un total de 60 alumnos que respondieron la encuesta, afirman que esta asignatura se centre
unicamente en el estudio de paises y capitales.

A partir de dicho desconocimiento, se desencadenan una serie de respuestas que siguen
esta tendencia. En la pregunta numero 6, en la cual se le expone al alumnado si sabrian
decir a qué se dedica un gedgrafo, los resultados tienden hacia la misma linea que la
anterior respuesta. El 50% de los alumnos no sabrian decir a qué se dedican estos
profesionales mientras que el otro 50% si sabria. Entre los puestos de trabajos que mas
relacionan con esta ciencia social, siendo esta la siguiente pregunta del cuestionario, se
encuentran: profesores, cartdégrafos, meteordlogos o planificadores urbanisticos. El
alumnado también destaca otros puestos en relacion con la marina, NASA, analista espacial,
geomarketing, puestos de trabajo en relacion con la economia o a la investigacion en
relacién con la poblacion. La otra parte del alumnado que no sabia relacionar puestos de
trabajo o a qué se dedican estos profesionales han optado por poner “gedgrafo” sin mostrar
asi un conocimiento previo sobre a qué se dedican estos.

Por otro lado, se plantea la pregunta de cédmo describiria el alumnado las diferencias entre
Geografia e Historia. Del total de las 60 respuestas, el hecho que mas se repite es que
relacionan la Geografia con el estudio del espacio marcandose fundamentalmente por
variables fisicas tales como clima, medio fisico y ubicacién de dichas zonas. Sin embargo, la
historia la relacionan con eventos, el estudio de lo que ha ocurrido en el pasado y sus
sucesos. Pese a estas respuestas correctas, también se encuentran algunos sesgos de
error tales como que: “la Geografia tiene que ver con la actualidad y la historia del pasado”.
También se sigue relacionando la Geografia con la cartografia o el estudio de los paises
unicamente, sin ver asi la aplicabilidad que tiene la asignatura en casos reales.

Tras haber conocido la concepcion de la Geografia por parte del alumnado, el cuestionario
se centra a partir de la pregunta 9 en ver como se imparte la asignatura en el aula y
determinar el material utilizado. La siguiente cuestion va sobre si el alumnado utiliza otro tipo
de material o herramientas a parte del libro de texto. Mas del 75% de los alumnos aseguran
utilizar unicamente el libro de texto, aunque también se explica la realizacion de fichas
complementarias y mapas mudos e interactivos. Se destaca asi la ausencia de otras
herramientas tales como diarios de campo, salidas o trabajo de campo, excursiones,
aplicaciones de Geografia tales como las que dispone IGN, Arc GIS u otras que pueden ser
utiles para creacion de mapas basicos o consulta de datos geograficos actuales. Se destaca
asi la necesidad de dar a conocer otro tipo de herramientas que fomenten el estudio y
conocimiento de esta materia motivo de estudio.

Las siguientes cuestiones vienen mas bien determinadas por el uso de material interactivo
en el aula. Solamente el 10% del alumnado ha afirmado utilizar programas informaticos en
Geografia, una cifra muy escasa. Sin embargo, el 83,3% ha confirmado que les gustaria
trabajar con algunos programas relacionados con los mapas interactivos, algo que seria muy
util para los estudiantes. De estos dos porcentajes tan contrastados (10% y 83,3%) resulta
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evidente que es una cuestion que estudiar la implantacion de algunos sistemas informaticos
relacionados con la Geografia a las aulas de secundaria.

En la encuesta ofrecimos un listado de palabras para que los alumnos seleccionasen
aquellas que se relacionan con la Geografia, siendo paises la palabra que mas seleccionada
con un 96,7% vy cultura la que menos con un 13,3%. Podemos observar en la siguiente
pregunta que un 91,7% del alumnado ha realizado mapas en la asignatura, por lo que
podemos asociar esto a que la mayoria relacionen Geografia con paises, pero no con sus
respectivas culturas.

Finalmente planteamos la pregunta de si al alumnado le resultaban entretenidas o no las
clases de Geografia y el por qué. En la respuesta de si o no, un 65% respondié que le
resultaban entretenidas frente al 35% que respondié que no. Entre las respuestas de que si
son entretenidas, la gran parte del alumnado sefalo el entusiasmo del profesor a la hora de
impartir la asignatura, mientras que otros mostraban interés de base por la asignatura. A la
conclusion a la que llegamos con esto es que es un factor clave como docentes saber
transmitir el contenido, ya que juega un papel crucial para la percepcion de la asignatura.
Entre los que dijeron que no, muchos senalaban desinterés hacia el contenido, la “lentitud”
con la que se avanzaba con el temario y el desinterés en los ejercicios.

Por tanto, gracias a esta encuesta lo que podriamos sacar en claro es la vision descriptiva y
memoristica que toma la Geografia durante la educaciéon secundaria. Aunque los docentes
tengan la posibilidad de tomar otras vertientes ensenando los diferentes aspectos de la
Geografia, su utilidad en el mundo actual y las profesiones relacionadas con esta asignatura;
esto queda en saco roto, y por tanto provoca en el alumnado de secundaria que tengan una
vision muy sesgada de lo que seria la Geografia.

Discusién

Se ha podido analizar a fondo la metodologia de cdémo es la ensefianza de la Geografia en
los centros educativos espanoles, y en concreto en el instituto motivo de estudio. Gracias a
los articulos cientificos consultados y las encuestas realizadas en el IES Jacaranda, hemos
confirmado que se sigue tratando de una asignatura entendida como meramente descriptiva,
lo que hace que el alumnado de secundaria se sienta desconectado de esta asignatura, se
ha comprobado que la Geografia tiene su parte practica o mas “de razonamiento” muy
obsoleta (Sorribas Segura y Morote Seguido, 2024).

Existen una gran cantidad de estudios que tratan la posibilidad de aplicar las nuevas
tecnologias en la Geografia en la educacion secundaria, principalmente el uso de las SIG,
este cambio tan sencillo haria a los alumnos profundizar en la materia y conocer mas de
cerca la parte practica de esta ciencia, o, en otras palabras, para qué sirve la Geografia en
el dia a dia en la actualidad. Ademas, también se da ingentes cantidades de nuevas
herramientas para la Geografia que permiten conocerla desde mas cerca, pero que no se
estan utilizando en la educacion secundaria (Nieto Barbero, 2016). Es necesario mencionar
que, en los libros de texto actuales, la geoinformacion es algo practicamente inexistente
(Gonzalez, 2013). A pesar de la gran utilidad de estas herramientas practicas, también es
necesario mencionar que las practicas de campo o salidas de campo reforzaran una
ensefanza mas beneficiosa y el alumno “conectaria” mas estrechamente con la asignatura
(Obregdén Goyarrola, 2017). Es necesario tener cautela con esta ultima herramienta, debido
a que en adolescentes puede crear caos y desorganizacién, por ende, es crucial que la
ensefanza no pase a un segundo plano dentro de ese marco educativo que toma lugar
fuera del aula.

Los beneficios de estos tipos de metodologias son diversos, a nivel pedagégico fomentan la
motivacién de aprendizaje en el alumnado y aprenden conceptos de formas mas reflexivas,
entendiendo el porqué de estos conocimientos, dejando de lado el aprender por aprender, y
promoviendo un conocimiento mas reflexivo (De Miguel Gonzalez, 2014). Por otro lado, se
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veran diferentes aspectos de la Geografia ampliando sus conocimientos y no uUnicamente
usando la toponimia como principal herramienta. Sin embargo, estas metodologias también
conllevan riesgos, como las dificultades del centro para implementar el uso de TIC en el
alumnado (Cortés, 2020), también el riesgo de toparse con alumnado poco participativo en
lo que se refiere a salidas de campo o el uso de proyectos basados en trabajos cooperativos,
ya que aqui entran en juego las competencias del docente y el trato que tiene con su
alumnado (Santiago, 2017).

A modo de sintesis, a pesar de que en las encuestas la pregunta si el alumnado percibe la
asignatura como util supera el 90%, la mayoria de las preguntas contradicen este hecho,
como el alto porcentaje (casi 50%) de que solamente relacionan la Geografia con conocer
las capitales. Esto indica un claro desconocimiento por parte del alumnado sobre esta
materia, y el hecho de que se tiene una idea meramente descriptiva (Seguido y Tena, 2021).
Por tanto, seria conveniente aplicar algunos cambios como los que se han ido proponiendo
en esta investigacion, ademas de tomar como modelo la ensefanza de esta materia en
otros paises (como en algunos de Europa Central). Se considera asi que todas estas
herramientas serian de gran beneficio y provecho para el alumnado.

Conclusiones

Una de las principales evidencias que hemos podido sacar por medio de esta investigacion
es que el alumnado de secundaria no conoce con gran detalle lo que abarca la asignatura
de Geografia en su programa de educacion. Solamente son conscientes de los aspectos
formales que conlleva esta materia y son muy pocos los que realmente conocen a qué se
dedica un geografo o que aplicacion tiene esta materia en el dia a dia.

La principal causa que explica este fendmeno es el actual método de ensefianza que se
aplica en los centros educativos de secundaria en Espafia, que a su vez tiene numerosas
razones detras para llevarse a cabo de esta manera. Por tanto, esta claro, que para un
futuro préspero de esta disciplina es necesario llevar a cabo una serie de cambios de
manera gradual con el fin de transmitir a los alumnos adolescentes una idea mas elaborada
y profunda sobre esta disciplina cientifica. La informacion recopilada de los diversos
articulos cientificos utilizados como otro tipo de fuentes para realizar esta investigacion,
junto con la propia aproximacién a las realidades de las aulas de secundaria por medio de la
encuesta especifica realizada al alumnado de 3°ESO del IES Jacaranda en Churriana
(Malaga), demuestran las grandes deficiencias del actual método de ensefianza de esta
disciplina.

El uso descriptivo de la asignatura, provocando el uso de metodologias meramente
memoristicas, acompafiado de herramientas y recursos que fomentan esto provoca un
conocimiento sobre esta materia muy insuficiente, perpetuando en el aula los problemas ya
mencionados respecto a la Geografia.

Para resolver este déficit de ensefianza dentro de la asignatura de Geografia los docentes
deben centrarse en intentar mostrar al alumnado el lado practico de esta ciencia, lo cual
supone una revisiéon de las metodologias ya usadas, ademas de sus recursos (cémo ya
hemos podido observar el uso de nuevos elementos educativos como los SIG o las salidas
de campo pueden ser una solucion a este malestar). Pero nuestro pensamiento es que
Unicamente no basta con esto, se debe de pensar en nuevas formas de implementar estos
recursos-herramientas de ensefianza, revisando de estas formas las metodologias vy
haciendo uso de las mas dinamicas. Ademas, se resalta el hecho de la necesidad de olivar
esta vision descriptiva e inmovil de la Geografia.

Por tanto, podriamos concluir con que, gracias a estas innovaciones, los alumnos serian
realmente capaces de ver en qué consiste en profundidad la Geografia, la figura profesional
de un gedgrafo y hacia donde va la aplicabilidad de esta asignatura tanto en el aula como
fuera de ella.
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