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Presentacion

Numero 15: Formar docentes en tiempos de pandemia:
controversias politico-pedagbégicas en torno a un
"% acontecimiento excepcional

Gabriel ROSALES®
José Eduardo SIERRA NIETO™

Desde el comienzo de la pandemia, alla por el mes de marzo de 2020, los textos producidos
en torno a las implicaciones para el mundo de la educacion son incontables. No solo los
textos, también lo son los conversatorios y eventos de otra indole, como noticias de prensa,
articulos periodisticos...

La busqueda en Google Académico de los términos “COVID y Educacion” devuelve 54.000
resultados en inglés y 8.710 en espafiol. Por contraste, la busqueda del término “inclusién”
(uno de los tépicos mas actuales en nuestro campo) devuelve 21.000 resultados en espafiol
y 80.600 en inglés (siempre con datos de 2020). Es facil advertir que las cifras sobre
“resultados COVID” no son nada desdefiables: de marzo hasta aqui, apenas ocho meses
después, tenemos casi la mitad de los resultados de un tépico totalmente nuevo frente al
mas asentado de “inclusion”.

¢ Qué evidencian estos datos, esta multiplicacidbn exponencial de un proceso escriturario co-
producido en vivo o en paralelo al fenébmeno que pretende narrar? Varias lecturas se pueden
realizar en este sentido. En principio, se podria decir, esto nos habla de la magnitud de un
fendmeno a escala global que, probablemente, constituira un parteaguas en la historia del
capitalismo contemporaneo, s6lo comparable con las grandes crisis econémicas 0 guerras
mundiales que asolaron al siglo XX. En segundo lugar, se trata de un fendmeno acontecido
en la era de internet, una época signada por la multiplicacién y proliferacion de tecnologias
telematicas cuya centralidad civilizatoria la pandemia ayudo (y esta ayudando) a entronizar,
al punto tal que adquieren aln mas sentido los diagnésticos de algunos especialistas que
hablan de la digitalizacion de lo humano (Pulfer y Dussel, 2018). En tercer lugar, atendiendo
a las légicas socioculturales y educativas hegemonicas, también es posible observar en este
fendmeno una expresion mas de la compulsiéon productivista propia del mundo académico
globalizado; una compulsién que parece reflejar tanto la falta de autocontrol como la
tendencia a explicarnos las cosas para poderlas manejar o, mas bien, para fantasear con la
idea de controlarlas.

Si asumimos que transitar un acontecimiento implica abrirnos a su radicalidad y acogerlo
como nueva fuente de sentido vital, lo cual supone, a su vez, cierta cancelacién o puesta en
suspenso de la tendencia contemporanea a tener algo que decir ¢Por qué generar un
dossier que viene a sumarse a ese torrente? Quiza no haya un porqué, al menos no uno que
presuponga valores mas elevados que cualquier otro de los numeros que han sido
publicados hasta la fecha. Nos caben, en ese sentido, las generales de la ley.

No obstante, contraviniendo lo hasta aqui dicho, cabe aclarar la apuesta de la convocatoria
realizada. Apuesta que, reconociéndose parcialmente en estas logicas, intenta tensionarlas
proponiendo un ejercicio reflexivo mas preocupado por inaugurar preguntas y poner en
escena controversias, que por proporcionar respuestas y delimitar los contornos definitivos
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de la conversacion. Se trata, se tratd, de una convocatoria que —como lo sefialan Caparrés-
Martin, Quiles-Fernandez y Arbiol i Gonzalez en su aporte a este dossier— intentd ir mas alla
del “hacer por el deber” o el “hacer por el hacer” para instituir un espacio que posibilite
pensar acerca de lo que vivimos como formadores de formadores, y cémo lo vivimos. Esta
es una invitacién a la escritura entendiéndola como un ejercicio que permite hacer aflorar
dudas, preguntas, documentar practicas e instituir distancias simbdlicas con lo vivido. Todo
ello se produce con la intencién de contribuir a la construccion de primeras cartografias que
nos permitan entrever las transformaciones educativas en curso.

* % %

Quienes coordinamos este dossier somos profesores universitarios cuyo oficio, cuya
ocupacioén y preocupacion académica prioritaria, pasa por la formacién docente. Y
desarrollamos este oficio en dos contextos sociales e institucionales muy diferentes: la
Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de San Luis (Argentina) y la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Méalaga (Espafia). No obstante la
distancia geogréfica de estos escenarios formativos y las disimiles condiciones sociales,
culturales y econdémicas que los atraviesan, se vieron a principios de este afio
mancomunados por la irrupcion de un mismo fendbmeno que trastocé completamente sus
coordenadas basicas: el espacio educativo, otrora separado del hogar y alojado en un
ambito publico, se mudd al contexto privado-doméstico; la regulacion segmentada del
tiempo pedagodgico se difumind en las —también trastocadas— rutinas cotidianas; la co-
presencia de cuerpos como insumo central de la interaccibn y vinculo pedagdgico
desaparecio; la posesion de dispositivos tecnoldgicos con acceso a conectividad se
transform6 en condiciébn de posibilidad de la ensefianza y el aprendizaje, entre otros
fendmenos posibles de resefiar.

En este escenario de alteraciones, afectaciones y desconciertos comunes nos interesé
preguntarnos, y poner a consideracion de colegas de Argentina y Espafia, los siguientes
interrogantes:

-¢Como se resignifica la actividad educativa en general, y la formacion docente en
particular, dentro de la actual coyuntura histérica?

- ¢ Se estan transformando, en algun sentido, las relaciones pedagodgicas y los sujetos
implicados -docentes y estudiantes- en ellas en el contexto de la virtualizacion
educativa?

-¢Qué distancia puede estar introduciendo la educacién a distancia entre sujetos vy
saberes?

- ¢ Se puede hablar de educacioén y formacion sin la co-presencia de los cuerpos?
- ¢ Es posible construir presencia con potencialidad formativa en la virtualidad?

-¢Se pueden ensefiar (y aprender) los aspectos sustantivos del oficio docente a
través de pantallas? ¢ Permiten los entornos virtuales cultivar relaciones con el saber y
la cultura? ¢ Se pueden entablar relaciones de autoridad en la educacion a distancia?

-¢Qué continuidades y rupturas es posible observar, en el marco de esta coyuntura,
respecto de las desigualdades socio-educativas preexistentes que transversalizan las
instituciones educativas encargadas de formar futuros docentes?

-¢,Como se articula el actual escenario con los procesos hegemonicos de
mercantilizacion y privatizacion de las instituciones educativas y de formacion
docente?

-¢Como reconfiguran las condiciones propias del teletrabajo las practicas de
ensefianza en los ambitos de formacion docente?

(7]



| Vol. 10. N° 15. Noviembre 2020/abril 2021 Departamento de Educacion FCH/UNSL |

Como respuesta a estos interrogantes el dossier presenta un total de siete articulos,
procedentes de diferentes latitudes (Argentina y Espafia) y contextos (Universidades,
Institutos de Formacion Docente) y que toman como foco de sus andlisis las politicas
educativas, la relacion pedagbgica, las experiencias profesionales, las tensiones normativas,
o los medios didacticos, entre otros aspectos vinculados a la formacion docente.

Considerados en su conjunto, creemos, los trabajos compilados constituyen un breve
muestrario de las preocupaciones, tensiones o controversias politico-pedagogicas, tedricas y
experienciales que la pandemia, el aislamiento y la virtualizacion de las practicas educativas
introdujeron —o profundizaron, o tornaron “mas visibles”- en los ambitos de la educacion
superior en general y de la formacion docente en particular.

* % %

¢ Con qué se encontrara el lector o lectora en este dossier? A continuacion les ofrecemos
una breve caracterizacion de tres ejes tematicos o claves de lectura que, a nuestro
entender, transversalizan los trabajos presentados: las controversias en torno a la politica de
“continuidad pedagogica”; las tensiones entre diferentes concepciones de formacion docente
y las potencialidades o limites que estas conllevan considerando los entornos educativos
virtuales; y las experiencias estudiantiles, profesorales y del “entre” propio del vinculo
docente-estudiantes.

Controversias en torno a la “continuidad pedagégica”

Es posible observar en los textos un primer eje de dialogo, que es la referencia controversial
a la politica de continuidad pedagdgica.

Como es sabido, en Argentina, la suspension de clases en todos los niveles educativos fue
establecida el lunes 16 de marzo de 2020, a través de la Resolucion N° 108/20 del Ministro
de Educacién de la Nacién; en principio por 14 dias y luego extendida por el decreto
presidencial que establecié el aislamiento social preventivo y obligatorio como medida
sanitaria frente a la expansion del COVID-19. Desde ese momento el gobierno nacional y los
jurisdiccionales comenzaron a desplegar un conjunto de acciones destinadas a intentar
sostener el vinculo de los alumnos/as con la actividad educativa. Por su parte, en el caso del
Estado Espafiol, el Real Decreto 463/2020 del 14 de marzo declaro la emergencia sanitaria
y, en ese marco, dictamind la suspension de las actividades educativas presenciales en
todos los niveles de ensefianza, incluida la universitaria, propendiendo a que durante la
suspension “se mantengan las actividades educativas a través de las modalidades a
distancia y on line siempre que resulte posible” (RD 463/2020).

La excepcionalidad de la situacion y lo intempestivo de las medidas adoptadas —primero
para suspender las clases presenciales, luego para retomarlas en formato de continuidad
pedagogica virtual- generaron en el &mbito de las instituciones educativas no soélo
desconcierto, sino una clara controversia respecto de las posibilidades concretas de
efectivizar estas medidas y la “deseabilidad” de hacerlo en funcion de como se trastocaban
las condiciones habituales del trabajo docente y su problematica articulacién con las
desigualdades socioeducativas pre-existentes. Como sefiala Verdnica Walker en su trabajo,
focalizando esta situacion en la educacion superior, la politica oper6 como un parteaguas en
la comunidad académica instaurando debates que aln siguen vigentes.

En este sentido, un primer debate que se puede reconstruir es el que se dio en torno a la
nominacion de los procesos educativos derivados de la continuidad pedagogica.
Nominaciones que, lejos de ser neutrales, implicaron valoraciones y posicionamientos
politico-pedagdgicos diferenciados respecto de la situacién que atravesdbamos.

Por un lado estuvieron quienes caracterizaron la continuidad pedagdgica como
“virtualizacion forzosa de la ensefianza universitaria”, poniendo énfasis en el verticalismo y
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el caracter inconsulto con que fue tomada la medida por el Ministerio de Educacion y las
autoridades universitarias, denunciando los cambios en las condiciones laborales de las/os
docentes y con una fuerte reivindicacion de la presencialidad educativa en contra de la
virtualizacion.!

Por otro lado, estuvieron quienes nominaron la continuidad pedagdgica como “educacion
remota de emergencia”. Si bien no se puede hablar de contraposiciones absolutas y
lineales, si es posible observar énfasis diferenciados. En este caso, el foco estuvo puesto en
el caracter excepcional de la situacion, en el aislamiento y la mediacién educativa de la TIC
como “politica de cuidado” en funcién de los potenciales contagios que implicaba la
presencialidad, y en la prioridad que tuvo en su construccion discursiva la garantia del
derecho a la educacién de las y los estudiantes. En efecto, uno de los articulos presentados
en este dossier lo plantea de este modo:

“‘Nos encontramos aislados/as para cuidarnos y cuidar a los demas [...]. En este
contexto de excepcionalidad, la poblacién escolar no concurre a las aulas desde el
inicio del presente ciclo escolar [...]. Como parte de una politica destinada a garantizar
el derecho a la educacion, las y los docentes venimos asumiendo el compromiso
politico-pedagdgico que nos atafie y tuvimos que transformar la ensefianza pensada y
organizada de manera presencial, a la modalidad no presencial exclusiva, usando
tecnologias digitales (Pereyra, 2020; en este niUmero).

Como deciamos, no se puede hablar de concepciones diametralmente opuestas, ya que
también es posible observar preocupaciones comunes en ambas posturas, sobre todo
vinculadas a la profundizacion de las desigualdades socioeducativas pre-existentes y al
avance de los procesos de mercantilizacion en el ambito de la educacion superior.

En efecto, una de las cuestiones que parece haber visibilizado la “virtualizacion forzada” o la
“educacion remota”, es la discusién en torno a concepciones y proyectos de Universidad (o
de educacién superior en general) diferenciados. Esto torn6 aun mas evidentes las
contraposiciones entre una instituciéon entendida como espacio donde vivir la experiencia del
encuentro con el otro/a, donde involucrarse en procesos de produccién/reproduccion cultural
que “den forma” a la propia subjetividad; y una institucionalidad marcada por los imperativos
de la productividad, la eficiencia y los discursos de la “calidad educativa”, como bien sefialan
Caparros-Martin, Quiles-Fernandez y Arbiol i Gonzalez en su escrito.

Finalmente, estas tensiones respecto de la “continuidad pedagdégica” también se manifiestan
al momento de diagramar el retorno a las aulas. Alzamora, Garbarino, Mora Souto, Sosa y
Ussino nos lo muestran en su analisis de las normativas mediante las cuales se intenta
regular este proceso en la provincia de La Pampa (Argentina). Las autoras nos advierten
cémo la preeminencia o hegemonia de los criterios “sanitarios” en estas normativas tiende a
minusvalorar los aspectos especificamente pedagdgicos que deben ser cuidados; al mismo
tiempo identifican el lugar de “autonomia monitoreada” en el que quedan los actores e
instituciones encargadas de efectivizar estos regresos parciales a la presencialidad.

1 En este sentido, a modo de ejemplo ilustrativo, un dirigente sindical universitario argentino planteaba lo
siguiente: “para todo militante en defensa de una universidad publica, estatal, laica, gratuita y al servicio de la
mayoria popular solo hay un programa posible. No a la virtualizacién forzosa. Defendemos la presencialidad
como forma de construccion colectiva del pensamiento, de la critica del conocimiento y de una valorizacién de la
educacion; defendemos los derechos de los estudiantes al acceso y permanencia y los de los trabajadores a sus
convenios colectivos y sus salarios” (Lubo, 2020).
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Tensiones emergentes en torno a la formacion docente y las concepciones que la
sustentan

En el marco de esta primera discusién general, es posible también identificar una segunda
controversia, mas puntual, respecto a la formacién docente y las concepciones que la
sustentan. En este caso, como en el punto anterior, no se trata de debates nuevos sino de
discusiones preexistentes que parecen haber cobrado mayor visibilidad y relevancia social
en virtud de las transformaciones que la pandemia y el aislamiento social han provocado en
las practicas y en los procesos de formacion docente.

Recuperando lo planteado por algunos articulos de este dossier, es posible identificar una
tension entre concepciones que priorizan la formacion docente como “experiencia vivida”,
como corporalidades que se encuentran en un espacio concreto y reflexionan sobre lo
vivido, con el objeto de construir saberes practicos o experienciales; y aquellas
concepciones que le otorgan mayor protagonismo a las “practicas de aprendizaje” de las y
los estudiantes realizadas en contextos “ubicuos”. De nuevo, como en las discusiones
respecto de la continuidad pedagdgica, aqui tampoco cabe hablar de contraposiciones
lineales.

Martin-Alonso, Maldonado-Ruiz, Marquez-Roman se preguntan: “;Qué hay en juego para
que, a distancia, sintamos que falta algo?” Y ese “algo” que se siente en falta tiene que ver,
segun estos autores, con las mdultiples deformaciones que el impacto de la virtualizacion
generalizada ha introducido en los ambitos de formacion docente. Se trata de deformaciones
de limites, relaciones y espacios que conspiran para diluir los contextos concretos de accion
y reflexion educativa, trastocando los espacios de encuentro donde la experiencia de la
alteridad, de la relacién con pares e impares puede darse y tener potencial formativo.

¢,COmo vamos a ensefiar a las estudiantes de Magisterio sin salir de sus hogares? Sin
el encuentro en el aula no es posible una reflexién, precisamente, sobre lo vivido en
las aulas. [...] El desarrollo del tacto pedagdgico demanda un encuentro radical de
docentes y estudiantes, no basta con la imagen en la pantalla (Martin-Alonso,
Maldonado-Ruiz, Marquez-Roman, 2020; en este nimero).

Desde otras coordenadas teéricas, en sus respectivos trabajos, Silvia Baldivieso, Lorena Di
Lorenzo y Maria Antonella Celi, y Alicia Collado, Romina Fessia y Facundo Morales Suarez,
destacan la potencialidad que adquiere, en el actual contexto de no presencialidad y
virtualizacion, recuperar enfoques “activos” que sitien en un lugar central las practicas de
aprendizaje que las y los estudiantes pueden realizar de manera mas auténoma por fuera
del espacio de encuentro aulico.

En el caso de Baldivieso, Di Lorenzo y Celi, en una reflexion sobre sus practica como
formadoras de pedagogos/as en un espacio curricular de investigacion educativa, destacan
la potencialidad del enfoque de la “clase invertida” o “TheFlippedClassroom”, donde la
“inversion” radica en que el aula deja de ser el espacio privilegiado de acceso a los
contenidos y pasa a transformarse en el lugar de encuentro —presencial o virtual-; espacio al
que se viene a reflexionar e intercambiar en base a procesos de apropiacion realizados por
las y los estudiantes en otros ambitos. En el continuum que va de la clase totalmente
presencial a la totalmente virtual, este enfoque —destacan las autoras— constituye una
estrategia bisagra factible de ser trabajada en ambos escenarios 0 en contextos mixtos.

Por su parte, Collado, Fessia y Morales Suarez, en su investigacién sobre el impacto de la
virtualidad en los procesos de aprendizaje en el Profesorado de Ingles del IFDC-San Luis
(Argentina), sefialan la importancia de buscar enfoques tedricos apropiados para el nuevo
escenario que supone la masificacidon de los entornos virtuales de aprendizaje. En este
sentido, mencionan la perspectiva del “conectivismo”, donde el aprendizaje es concebido
como un proceso que ocurre en “ambientes difusos” e implica enfocarse en brindar
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actividades desafiantes para que las y los estudiantes puedan establecer, enriquecer y
multiplicar conexiones con redes organizacionales o bases de datos situados en el “afuera”,
ya que el aprendizaje deja de ser concebido como un proceso que acontece en la
interioridad del sujeto. En este marco, el protagonismo de las y los estudiantes en sus
procesos de aprendizaje deviene central ya que se trata, en Ultima instancia, de que logren
desarrollar “la capacidad de planificar y gestionar su propio proceso de aprendizaje”. En
congruencia con esto, desde el punto de vista de la ensefianza, el desafio estaria en ofrecer
diversos recorridos que se puedan adaptar a las necesidades, deseos y estilos de
aprendizaje de las y los estudiantes.

Experiencias de profesores y estudiantes en el “entre” del vinculo pedagégico
virtualizado

Finalmente, un tercer eje transversal que se puede delimitar en los articulos compilados es
la pregunta por la experiencia educativa. Cobra relevancia el modo en que los procesos de
virtualizacion afectan a la cualidad propia de los encuentros pedagdégicos considerados en
un sentido amplio, no s6lo acotados a lo que acontece en el espacio aulico sino ampliando
la mirada al conjunto de la vida institucional: sus rutinas, sus rituales, las interacciones mas
o menos formalizadas, entre otros aspectos relevantes. También, en el marco de esta
inquietud, surge el interrogante mas puntual respecto de coémo han vivido docentes y
estudiantes sus préacticas de ensefianza y aprendizaje en el marco de los encuentros (0
desencuentros) pedagdgicos virtualizados. Y, en consonancia con esto, surge también el
interrogante acerca de la naturaleza de las transformaciones acontecidas en el “entre” del
vinculo pedagdgico.

¢Como nombrar los cambios cualitativos que introdujo la virtualidad en la experiencia
educativa propia de las instituciones de educacion superior? Varias son las palabras que las
y los autores nos ofrecen para rastrear estos desplazamientos. Verénica Walker nos habla,
trayendo a colacién los clasicos planteos de Walter Benjamin, sobre un empobrecimiento de
la experiencia universitaria en tanto “se vio despojada de sus aristas mas ricas y
constitutivas: acontecer en el espacio publico, en el encuentro cara a cara y cuerpo a cuerpo
con otros y ofras”. Agrega que la relevancia que adquiere este debilitamiento de la
“‘dimension material” propia del ensefiar y aprender entra en tension con aquellas
conceptualizaciones que hablan de estos procesos como “trabajos inmateriales”.

Por su parte Martin-Alonzo, Maldonado-Ruiz y Marquez Roman se interrogan acerca de lo
que se pierde con la sustraccién de la presencialidad y la corporalidad de docentes y
estudiantes, utilizando la potente imagen de “esterilizacién” de la experiencia educativa:

¢, Como huele una ensefianza a distancia? Esta situacion nos quit6 los olores del aula,
de los estudiantes y el profesorado. Y, al “esterilizarse” la experiencia de aprendizaje a
base de gel hidroalcohdlico, desaparecié algo de mayor calado. Era algo que, al igual
gue el olor, siempre hemos tenido en clase y que, precisamente por eso, por tenerlo
adelante, habiamos obviado: la presencia de los estudiantes (Martin-Alonzo,
Maldonado-Ruiz y Marquez Roman, 2020; en este nimero).

En cuanto a las experiencias especificamente profesorales, varios son los aspectos que se
destacan. En primer lugar, a la luz de lo que las y los autores del dossier plantean en un
registro ensayistico-reflexivo o0 mas vinculado a la investigacién, cabria decir —por si hiciera
falta aclararlo— que estas experiencias estan lejos de ser univocas y abarcan un amplio
abanico que van desde perspectivas que se articulan en torno a la denuncia y la sospecha
respecto de la “neoliberalizacién educativa”, como la denominan Caparrds-Martin, Quiles-
Fernandez y Arbiol i Gonzalez, y las que se encuentran mas interpeladas por los desafios
pedagdgicos que la nueva coyuntura les impone. Se destaca la necesidad de “reflexionar
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qué se hace y por qué se lo hace” para afrontar las problematicas y desafios que el nuevo
escenario educativo impone, como lo subrayan Collado, Fessia y Morales Suarez en su
trabajo.

En cualquier caso, yendo a los aspectos que hacen al encuentro pedagdgico trastocado por
la virtualidad, el aislamiento social y la pandemia, dos interrogantes iniciales parecieran
atravesar estas experiencias profesorales. En primer lugar, consideramos la pregunta por el
¢Estan ahi?, que sefiala la inquietud por la presencia o0 no de sus estudiantes detras de las
pantallas. En segundo lugar, asociado a esta primera pregunta, emerge el ¢Como estan?
destinado a indagar no soélo la disposicion de equipos o conectividad para afrontar las clases
virtuales, sino el como, dénde y en qué condiciones los y las estudiantes estaban
atravesando el aislamiento social. En efecto, esta Ultima pregunta tendi6 a perder el caracter
retérico que tenia en la “vieja normalidad” y pasé a sefialar la centralidad que adquirié la
implicacion docente, la dimension afectiva del vinculo pedagdgico, un aspecto
tradicionalmente solapado u obturado en la experiencia educativa universitaria, como
perspicazmente lo sefiala Walker:

Las y los docentes no somos indiferentes ante las situaciones y emociones que nos
relatan las y los estudiantes. Sus sentimientos se entraman con los nuestros en las
nuevas y complejas condiciones de vida y trabajo modificando la dimensién vincular y
otorgando especial centralidad a la dimensién afectiva que histéricamente ha estado
invisibilizada en el espacio universitario (Walker, 2020; en este nimero).

Otro aspecto clave que emerge en la experiencia profesoral son los diversos malestares
asociados al teletrabajo y al desdibujamiento de los limites entre el espacio laboral y el
doméstico. En este sentido nos encontramos con cuerpos profesorales sufrientes tanto en
los aspectos fisicos (fatiga visual, dolores musculares y articulares) como psiquicos (estrés,
ansiedad). A esto, habria que agregar, como menciona Sonia Pereyra en su trabajo, la
sobrecarga laboral particularmente en las mujeres por la feminizacion de las tareas de
cuidado familiar. En este marco es que surge el reclamo por el “derecho a la desconexion”.

En cuanto a las experiencias estudiantiles, son varios los aspectos que los trabajos
compilados nos ayudan a tematizar. En primer lugar cabria sefialar, especialmente en los
articulos que reflexionan sobre el contexto argentino, las problematicas asociadas a las
dificultades de acceso a los entornos virtuales ya sea por los dispositivos con los que se
cuenta o por la ausencia o precariedad de la conectividad a la web. En segundo lugar, si se
lograron atravesar estas primeras dificultades, aparecen otros problemas vinculados a los
aspectos pedagdgicos propios de procesos de ensefianza que, en muchos casos, resultaron
una traslacion de pautas propias de la presencialidad a los entornos virtuales sin hacer las
adaptaciones necesarias, o que conllevé a una sobrecarga de “horas pantalla”, exceso de
actividades, dificultades para coordinar momentos sincrénicos y diacrénicos. Todo esto
parece haberse agravado para aquellos estudiantes que trabajan o tienen a su cargo tareas
de cuidado familiar. Un tercer aspecto emergente son los desafios y dificultades que se les
presentaron a los y las estudiantes para organizar sus procesos de aprendizaje de manera
relativamente auténoma, sin la supervision presencial docente y sin el balizado de los
espacios y tiempos institucionales; este desafio resultdé particularmente arduo para aquellos
estudiantes, especialmente de los primeros afios, que se encontraban introduciéndose en
las particularidades propias del “oficio de estudiar” en una institucién de educacién superior.

Finalmente, otro aspecto interesante de mencionar es la valoracién que las y los estudiantes
realizan sobre los aspectos positivos y negativos de la no presencialidad. En este sentido
mencionan entre los primeros el ahorro de dinero por no tener que desplazarse a sus
lugares de estudio o por no tener que comprar apuntes, la posibilidad de organizar sus
tiempos, entre otros. De todas maneras, y mas alld de estas alusiones, lo que parece
emerger es una afioranza de la presencialidad por todo lo que esta conlleva, especialmente
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la posibilidad de interaccion con sus docentes y comparfieras y compafieros. En este sentido,
en su investigacion con los estudiantes del Profesorado de Ingles del IFDC San Luis,
Collado, Fessia y Morales Suarez sefialan:

Algunos estudiantes destacan la importancia del vinculo emocional que se genera en
la presencialidad y que no logra trasladarse a la modalidad virtual manifestado que
‘cambian los espacios, las herramientas y materiales pero no se suplanta al docente.
Para mi, como docente novel esto fue de suma importancias en lo que respecta a lo
animico’ (Collado, Fessia y Morales Suarez, 2020; en este numero).

Estrechamente vinculada a la inquietud por las experiencias docentes y estudiantiles,
aparece la pregunta por la relacion, por el “entre” del vinculo pedagodgico y sus
transformaciones en la virtualidad. Este es el foco de la reflexion del trabajo de Sonia
Pereyra, quien analiza estas relaciones virtualizadas a partir de considerar tres vectores: la
presencia/presencialidad, las posibilidades concretas de interacciéon que ofrece el nuevo
entorno y las mediaciones pedagogicas que se pusieron en juego. En ultima instancia, sus
inquietudes giran alrededor de un interrogante clave: hasta qué punto la virtualidad puede
convertirse en presencia genuina que convoque subjetivamente a los sujetos del vinculo.

Desde otro lugar, interrogandose también acerca de las transformaciones acontecidas en
este “entre” en el contexto espafiol, Caparrds-Martin, Quiles-Fernandez y Arbiol i Gonzalez
se preguntan por los procesos de mercantilizacion de las relaciones pedagdgicas que se
pueden reconocer en la expansién de la cultura de la gestion y, por extension, en un
clientelismo creciente en los vinculos docente-estudiantes. Asunto que, al referirse a la
presiéon que sintieron por continuar a toda costa con los procesos formativos, las autoras
sintetizan en la siguiente frase: “habia que prestar el servicio por el que se ha pagado”
(2020; en este numero).

* % %

Cerramos la escritura de esta presentacion inmersos en un escenario de enorme
incertidumbre. Las olas de la pandemia, en cada latitud con velocidades e impactos
diferenciados, vienen significando avances y retrocesos en lo concerniente a la organizacion
de los centros educativos y formativos.

En Argentina, mas alla de retornos puntuales a la presencialidad en algunas escuelas, se
sigue ensefiando y aprendiendo de manera remota. En Espafia, luego de un inicio de ciclo
lectivo donde se intento regresar de “cuerpo presente” a las aulas, las Universidades
pasaron a una modalidad enteramente virtual apenas tres meses después del inicio de las
clases, sin tener muy claro si la decision de comenzar presencialmente fue acertada, y
también sin saber si se podran retomar en algin momento.

El constante vaivén que la pandemia reintroduce supone complejizar el desarrollo de los
procesos educativos: hay que reajustar medios y actividades, hay que manejar los
malestares fisicos y psicolégicos de nuevos confinamientos parciales, y hay que convivir con
la falta de relacién en directo, pero también hay que avanzar con los programas, pelear por
explicar los temarios...

Lo urgente deja poco espacio a un pensamiento mas mesurado, mas reflexivo. Pero quiza
€S0 No sea MAas que una trampa; la entrada a una calle de direcciébn Unica que acabe
suponiendo el arrinconamiento de las grandes preguntas. Y, quizas se trate del triunfo de un
sentido comun hegemodnico acerca de qué esta significando todo esto para el mundo
educativo.

Como bien ha sefialado Isabelle Stengers (2017), vivimos en un tiempo de catastrofes
sociales, econémicas y ecoldgicas que conllevan, a su vez, un tiempo de suspenso entre
dos relatos histoéricos. Uno que se cierra y cuyos perfiles estan claramente delimitados: el de
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la fallida promesa capitalista del crecimiento indefinido; y uno confuso, en cuanto a las
respuestas que exige, que se abre a partir de lo que la pandemia del COVID-19 implica en
tanto crisis civilizatoria.

No obstante, con la confusion de este interregno, la catastrofe trae consigo una evidencia
inapelable: estamos transitando un colapso. Y esta evidencia requiere ser pensada,
habitada en lo que tiene de profundamente educativa pues, como menciona la propia
Stengers: “lo propio de todo acontecimiento es poner en comunicacion el porvenir que
heredara ese acontecimiento, con un pasado narrado de otro modo” (2017: 36). ¢Y qué es
la educacién sino un modo de poner en relacién una narracién histérica y una promesa de
futuro? ¢ Qué futuro heredaremos a partir de la evidencia que la pandemia ha puesto delante
de nuestros 0jos? ¢Qué nuevas narraciones acerca de nuestro pasado, de nuestras
tradiciones, hemos de transmitirles a las nuevas generaciones?

Sabemos que no hay relatos univocos, que el testamento a heredar es también un territorio
de disputas. Entonces ¢qué version del acontecimiento que estamos atravesando se
impondra? ¢Quién capitalizara los millones de bytes de informacion generados y
compartidos a través de aplicaciones y plataformas que nos hemos visto forzados a utilizar?
¢ Qué resistencia somos capaces de ofrecer a la imposicion de esa narrativa tecnologizada
de la educacion? ¢Qué sentidos merece la pena custodiar y mantener, respecto de la
trasmisién de saberes y de cultura, en las distintas instancias de los sistemas educativos?

Los textos que componen el dossier, creemos, comparten esa busqueda de sentido; el
compromiso de ir cartografiando el presente para que no nos avasalle y aplaste. Y es que la
cuestién del relato apunta a un asunto central de la pedagogia: la pregunta acerca del papel
que deseamos jugar en tanto autores y autoras de nuestras vidas. Pensar para no ser
pensados, escribir lo que nos esta pasando para no ser “escritos por’ e “inscritos en” las
|6gicas de poder neoliberales. Un pensar-nos que debe ser, necesariamente, colectivo. Pues
hacer politico el malestar, el desorden, el sinsentido o abrir grietas en el presente que nos
permitan vislumbrar otros horizontes pasa por no desistir de ese esfuerzo plural y dialégico.
Aspiramos a que los escritos presentados en este dossier aporten algin insumo para ese
comun desafio.
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