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Publicaciones | Educativa es una produccion digital
generada en el espacio de practicas integrales de
la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad
Nacional de San Luis (UNSL).

Es una publicacion abierta, orientada a captar
diversidad de voces y préacticas vinculadas a la
investigacion socio educativa. Destinada a quienes
trabajan cotidianamente para mejorar la educacion
avizorando un mundo mas integro y también a
ciudadanos comprometidos con su propia realidad.

Se funda en el convencimiento de que el conocimiento
en educacion se genera en multiples espacios y
situaciones, que en su proceso de construccion
participan docentes, investigadores, estudiantes vy
actores sociales; quienes comparten momentos
del proceso (cuestionamientos, tensiones, certezas e
incertidumbres) como asitambién, trabajos terminados
(siempre provisoriamente acabados). muestran e
interpelan, ponen en discusion abordajes y practicas,
nutren perspectivas y propician desplazamientos;
contribuyendo a la emergencia de nuevas ideas/
proyectos y a la construccion de realidades otras.

Tal como puede advertirse las busquedas de estas
publicaciones hablan de un cuestionamiento a la
tradicion en investigacion que se perpetla, entre

otras cosas, a través de las comunicaciones vy las
exigencias de las indexaciones. Tradicibn marcada
por los supuestos positivistas y fenomenoldgicos de la
ciencia, que privilegian el saber sobre el ser, que valora
el producto desconociendo el proceso y las tensiones
que libera, que impone una légica representacional y
binaria, que formatea la produccién de conocimiento
a partir de los “informes de investigacion”.

El llamado es a cuestionar y traspasar los limites que la
tradicion impone, romper la linealidad de los procesos
y las comunicaciones, compartir inquietudes, practicas
y dispositivos, mostrando los saberes y no saberes
como asi también las tensiones, los afectos y las
situacionalidades que los constituyen y atraviesan. En
otras palabras, avanzar en construcciones que ayuden
a deconstruir en investigacion y en comunicacion del
conocimiento, y a participar en la generacion de un
espacio amplio y diverso, que pueda llevarnos a
lugares imprevistos.

En tal sentido el llamado también es a publicar desde
una perspectiva de género, reconociendo el colectivo
de diversidades emergentes que desarrollan ciencia
y que por lo general no tienen espacios como para
ofrecer a la sociedad otros mundos de pensamientos.
La revista espera comunicar y propiciar procesos
de construccion en la investigacion  hacia una



transformacion integral de los actores vy las préacticas
sociales. Asimismo, pretende generar aportes a la
formacion en investigacion en educacion.
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La Pérdida de Sentido y el Sentido Social de

las Ciencias Sociales

Resumen

El articulo aborda la problematica de la pérdida de sentido en la
modernidad, entendida como una patologia que atraviesa la vida
social contemporanea y afecta tanto la experiencia cotidiana como
la produccién de conocimiento en las ciencias sociales.

Sedesarrollaun ensayo tedrico-critico que analiza comparativamente
teorias de la accion social, centrado en el contraste entre la
racionalidad comunicativa (Jurgen Habermas) y la racionalidad
instrumental (Jhon Elster) para identificar efectos de la racionalidad
instrumental en la producciéon de conocimiento social, desde
la revision bibliografica especializada (Habermas, Elster, Costa,
Cristiano).

Esta metodologia pone en contraposicion ambas perspectivas de
la acciodn, para reflexionar sobre el impacto del avance del sistema
y sus mecanismos de influencia en la organizacion social y en la
produccion de conocimiento.

En este contexto, se enfatiza el sentido social de las ciencias
sociales, destacando su valor en la comprension y transformacion
de la realidad. Frente al vaciamiento del sistema cientifico publico
y la creciente instrumentalizacion del conocimiento, se reivindica la
importancia de recuperar su dimension critica y normativa, como
herramienta para problematizar la realidad, desde la accion colectiva
y alternativas emancipadoras.

Carrasco Baldivieso, Emilia

Carrasco Baldivieso, Emilia
Universidad Nacional de Cordoba
Argentina

Palabras clave: racionalidad comu-
nicativa; racionalidad instrumental;
pérdida de sentido
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Introduccion

Hoy, la vida comun vy los sentidos compartidos se sienten cada vez mas
lejanos, y pensar mas alla de nuestra individualidad se nos presenta casi
como un despropdsito. La pérdida de sentido como patologia moderna,
enfrentada a la teoria social, nos sitla en una controversia central: el
conocimiento vacio de sentido social, instrumentalizado para y por el
sistema; y al mismo tiempo, el conocimiento como una herramienta
dotada de sentido para transformar la vida y concebir otras realidades
posibles.

Considerando la perspectiva habermasiana de la modernidad, en el
presente trabajo se desarrolla a la ‘pérdida de sentido’ como problema
tedrico/practico en la Teoria Social, que atraviesa transversalmente la
experiencia moderna, y pone en juego el sentido social de las ciencias
sociales; en busqueda de ofrecer algunos elementos tedricos para
reivindicar este campo de conocimiento.

Se trata, en tanto, de una problematica que pone en relacion a la
teoria y la praxis: como nos sentimos y concebimos en sociedad, y
como construimos conocimiento social desde ese lugar comun casi
deshabitado.

Larealidad argentina no se encuentra para nada ajena a esta problematica.
En épocas de vaciamiento a la produccion de conocimiento, circunscrita
por la destruccion instrumentalizada del sistema cientifico publico, se
vuelve a poner en cuestion el valor de las ideas y del conocimiento
como espacio de lucha. De alli la importancia de volver a la teoria,
para encontrarnos con la practica y aquellos elementos que permitan
problematizar la realidad y construir sentidos compartidos.

A continuacion, para avanzar en este desafio, se presenta la forma
especifica que adquiere el sentido en la modernidad tras los procesos
de racionalizacion, trabajandolo desde la conceptualizacion de la Teoria
de la Accion Comunicativa de Habermas (punto 1), se contrasta con la
teoria de la Accion Racional de Jon Elster (punto 2). Finalmente, con
estos elementos tedricos enunciados, se pone en cuestion desde las
ciencias sociales a la busqueda de sentidos y la posibilidad de una
transformacion, considerando el lugar del conocimiento social y de la
accion colectiva como clave emancipatoria (punto 3).

Metodologia

En el presente ensayo tedrico se realiza un analisis comparativo de dos
teorias de la accion -angulares en la teoria social contemporanea- que
contrastan diferentes racionalidades y horizontes esbozados para la vida
en sociedad.

La teoria de la Accion Comunicativa de Jurguen Habermas es el gje
principal del trabajo, en contraposicion a la teoria de la acciéon racional
de Jhon Elster, guiado por la revision de bibliografia especializada. Como
criterio de analisis se utilizaron los lineamientos de Ricardo Costa (1997),
que comprende las diferentes teorias de la accion social como formas
de intervencion social, en tanto ‘teorias de la accion en accion’, y de
acuerdo a su conceptualizacion del sujeto, las condiciones objetivas y su
relacion entre si.
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Ello -como se expres6 anteriormente- y en vistas a reivindicar este campo
de conocimiento, se trabaja con el objetivo de favorecer la comprension
de lo social y la construccion de una alternativa de pensamiento.

Desarrollo

(1) La pérdida de sentido

La pérdida de sentido es una patologia moderna, teorizada por Jurgen
Habermas, que alcanza transversalmente a la vida en sociedad:
nos concebimos como individuos aislados, frente a una sociedad
desintegrada, andmica, y a una vida comun cada vez mas vacia.

Habermas lo identifica como un fendbmeno que tiene lugar a nivel cultural,
y se expresa como la erosion de los marcos normativos y culturales
que comprenden a las interacciones sociales. La ‘pérdida de sentido’
es la pérdida de ‘lo comun’, la pérdida de los sentidos compartidos y
vinculantes que permiten la vida en sociedad.

Para comprender esta lectura, es necesario remitirnos a los fundamentos
de la accion social segun el autor, quien la concibe desde el acto
comunicativo. La interaccion -pensada entre un hablante y un oyente-
y mediada por el lenguaje, es posible gracias a un trasfondo comun,
“el mundo de la vida”, que en su caracter compartido y aproblematico,
construye el trasfondo de sentido y “condicion de posibilidad de lo social”
(Bialakowsky, 2021).

Sin embargo, en la visidon de Habermas, la sociedad va mas alla de su
componente intersubjetivo y se encuentra conformada también por “el
sistema”, entendido como el plano de las relaciones ‘objetivas’ entre
acciones y consecuencias de acciones y de Iogica funcional. EI mismo
se configura con el ya referido mundo de la vida, y se consolida -en tanto
saber comun- como trasfondo, horizonte y contexto de sentido de toda
accion.

Habermas observa, en el devenir de la interaccion social, una creciente
complejizacion del sistema y una diferenciacion y racionalizacion del
mundo de la vida, ambos como procesos independientes. Sin embargo,
en la modernidad, el funcionamiento de estos componentes se ve
alterado: el mundo de la vida se desacopla, y va perdiendo su lugar por
sobre el avance del sistema y su racionalidad instrumental.

Asi, la forma especifica que adquiere el sentido en la modernidad es
resultado de dos procesos decisivos y patolégicos: la “colonizacion” y la
“desertizacion” del mundo de la vida.

La colonizacion como proceso mediante el cual las esferas del mundo de
la vida son invadidas por la l6gica del sistema; su coordinacion, basada
en la influencia, avanza por sobre la l6gica del acuerdo y el entendimiento.
Consecuentemente, nos encontramos con un mundo de la vida cada
vez mas desértico, vaciado de sentido y de significados compartidos, e
incapaz de ofrecer un marco para la interaccion social y la vida colectiva
en sociedad. Asi, el mundo de la vida se separa de los procesos de
reproduccion material de la sociedad. En su lugar, las l6gicas del mercado
capitalista y del Estado burocratico se imponen, operando a través de
medios impersonales como el dinero y el poder, que ahora influyen y
controlan las interacciones sociales.
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La complejizacion de ambos elementos es el resultado de un proceso de
racionalizacion que atraviesa la modernidad, pero su desacoplamiento
es producto del avance de la razén en una direccion especifica: la
racionalidad instrumental.

Esta racionalidad es la I6gica imperante del sistema, que orienta la accion
desde el calculo racional y maximizador en busqueda del medio mas
eficiente para alcanzar un fin. El despliegue de esta racionalidad técnicay
el aumento de la importancia de la Accion Racional con arreglo a fines en
la modernidad, “produce una creciente complejizacion de los fendmenos
sociales que van perdiendo arraigo en la vida cotidiana y creciendo en
artificialidad” (Cristiano, 2007, p. 198)

Con su Teoria de la Accion Comunicativa y su conceptualizacion del
mundo de la vida, Habermas amplia la nocién de racionalidad a su variante
intersubjetiva, y formula -en contraposicion a la razén instrumental- la
racionalidad comunicativa. Su lectura de la modernidad y de un futuro
posible sera en base a estos dos elementos.

La racionalidad comunicativa se orienta al entendimiento mutuo, desde
consensos intersubjetivos y consensos implicitos, donde los participantes
buscan alcanzar el acuerdo con argumentos razonables y normas
compartidas.

Hoy, aunque el entendimiento poco a poco va perdiendo su lugar en el
mundo de la vida, también presenta la posibilidad de una alternativa,
en tanto que la racionalidad comunicativa, es, para Habermas, la razon
emancipadora.

(2) Racionalidad y teorias de la accion social

El diagndstico de la sociedad moderna que plantea Habermas—Ila
colonizacion sistémica del mundo de la vida y el avasallamiento de la
racionalidad instrumental sobre el entendimiento y lo comun— se puede
comprender en clave de teorias de la accion. Entendiendo que, como
afirma Habermas, “la pregunta de ¢coémo es posible la accion social?
solo es el reverso de ,como es posible el orden social?” (1982, pp 479),
de alli que es consecuente pensar desde esta base conceptual a la
organizacion racional-instrumental de la modernidad.

Esta racionalidad instrumental y la légica imperante del sistema en la
modernidad, pueden analizarse también desde la Teoria de la Accidon
Racional de John Elster, lo que permite entrever el fundamento de esta
linea de pensamiento, de accion, y de los procesos que estructuran el
orden social.

Segun la clasificacion de Ricardo Costa (1997) sobre los componentes de
las teorias de la accion, es posible contrastar ambas conceptualizaciones.
La racionalidad comunicativa comprende un sujeto social y culturalmente
integrado, con capacidad critica, reflexiva y deliberativa, que actua
desde un trasfondo de sentido comun. En oposicién, la racionalidad
instrumental, en su accion racional, supone un sujeto sustancializado
y estratégico, que elige el medio mas eficiente para alcanzar sus fines
individuales dentro de las oportunidades que se le presentan.
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Siguiendo estos lineamientos, las teorias de la accion pueden entenderse
como formas deintervencion enlarealidad social, permitiendo pensartanto
las continuidades del orden social como sus posibles transformaciones.
Desde “una teoria de la accidn en accion, y por lo tanto, una teoria del
cambio a nivel micro” (Costa, 1997, p. 10), es posible examinar como
el triunfo de la racionalidad instrumental ha desplazado la perspectiva
de lo comun, que no es siquiera teorizada. En este modelo, la accion
colectiva se reduce a una mera coordinacion de individuos atomizados y
sus formas de intervencion buscan estimular la racionalidad individual o
mejorar las oportunidades de accion individual, bajo el supuesto de una
racionalidad universal.

Las consecuencias de este enfoque son evidentes: se refuerza una salida
‘meritocratica’ e individualizada, con todas las inconsistencias que ello
conlleva, al tiempo que sirve de modelo tedrico y forma de racionalidad
que sustenta el disefo institucional de politicas publicas.

Frente a esto, Habermas, a través de la Accion Comunicativa, propone
una alternativa que recupera el sentido de lo comun y concibe la accion
comunicativa como clave para la accion colectiva, desde la deliberacion
publica, el didlogo y la busqueda de consenso.

Y es aqui donde se encuentra la distincion fundamental para comprender
el problema que nos ocupa. Desde la logica instrumental, incluso
siguiendo sus lineamientos tedricos, nos enfrentamos no sélo a un
vacio de sentido y una experiencia individualizada, sino también a la
continuidad del funcionamiento del sistema, la reproduccion de esta
forma de organizacion social y del status quo como Unica realidad y
racionalidad posible. Ello desde su disefio institucional, que la configura,
0 desde su explicacion tedrica, que la fundamenta.

En contraposicion, Habermas nos presenta un nuevo horizonte posible.
Desde lalégica del entendimiento, la deliberacion publica busca recuperar
espacios del mundo de la vida donde las normas puedan ser debatidas
y legitimadas democraticamente, y vislumbrar una transformacion ya no
es tan lejano o imposible; se encuentra en manos -y razéon- de todos.
(8) La construccion de sentido y la posibilidad de transformacion.

La patologia moderna de la pérdida de sentido repercute directamente
en las ciencias sociales. La instrumentalizacion alcanza también al
conocimiento, y este ‘vacio de lo comun’ impacta especificamente
en el sentido social de las ciencias sociales. Es en este marco que la
produccion de conocimiento se vuelve un instrumento técnico, al servicio
de la logica sistémica, y su dimension de colectividad queda rezagada.
De esta forma, se advierte la pérdida de sentido como un problema
practico -lo vivimos todos, atraviesa la experiencia moderna de la vida en
sociedad-, y repercute fuertemente también a nivel tedrico. El avance del
sistema e instrumentalizacion del conocimiento; la desvalorizacion de lo
social, nos enfrenta a cuestionarnos el sentido de lo social en las ciencias
sociales.

Como disciplina critica, las ciencias sociales no deben renunciar a
su componente normativo. Es esencial para poder pensar(nos) en
sociedad, comprender colectivamente la realidad, problematizar sus
diferentes aspectos y encontrar alternativas que permitan superar esta
problematica. De esta forma, desde las ideas y el conocimiento, las
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ciencias sociales reivindican su papel en la construccion de un sentido

social compartido, brindando herramientas tedricas y practicas de REFERENCIAS
intervencion y transformacion.
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desarmar discursos que apelan a creencias y evidencias inciertas.
Necesitamos defender el valor social de la produccion de conocimiento
en ciencias sociales y humanas en nuestro pais y latinoamérica como
actividad necesaria y problematizadora para comprender nuestros
tiempos y aportar a las transformaciones sociales.

Habermas, J. (1994). Observaciones so-
bre el concepto de accion comunicativa.
En La teoria de la accion comunicativa:
Complementos y estudios previos (pp.

Enfatizamos la importancia de la intervencion y de la reflexion tedrica  479-507). Catedra.

antes presentada, en tanto que nos posibilita construir sentidos para

actuar. Esta revalorizacion -paradéjicamente- adquiere mayor sentido en  Habermas, J. (1987). Sistema y mundo
estos dias y fortalece para trabajar desde y por las ciencias sociales. de la vida. En Teoria de la accion comu-

nicativa (pp. 161-280). Taurus.
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Comunidad investigadora. Vinculos horizontales
entre la investigaciéon y la educacién docente

Sebastian Tru;aba

Resumen Sebastian Trueba
Universidad Nacional de Mar del Plata
La investigacion en las carreras docentes y la jerarquizacion del Argentina

conocimiento son discutidas en este texto ;Se puede ensenar/
aprenderinvestigando sin “conocimientos” previos? ;unacomunidad
de docentes en formacion puede construir conocimientos
relevantes? ;De qué manera una comunidad de docentes puede
construir conocimiento colectivamente? Estas son algunas de las
preguntas que se intentaran responder comentando y analizando
una practica de investigacion horizontal que hemos llevado adelante

Palabras clave: comunidad investiga-
dora; horizontalidad en la investigacion;
giro erotico; formacion docente.

junto a compareros' de los profesorados de educacion fisica, ' El texto estd redactado en masculino
especial y primaria en la ciudad de Mar del Plata. para facilitar su lectura, sin embargo,
esta decision genera un cierto males-
Aclaraciones previas a la lectura tar por sentirme mas cercano a tipos

de escritura no binarios.
El objetivo de compartir este texto radica en que permite visualizar

que una experiencia alternativa en investigacion puede afectar de
maneras inesperadas a sus participantes constituyéndose en el
germen de opciones que No se preveian en el pasado.

Cuando surgi® esta experiencia estabamos condicionados por
la pandemia y realizar un egjercicio que nos reuniera a partir de las
experiencias eroticas y padecientes en la docencia constituia un acto
educativo y terapéutico al mismo tiempo. Sin embargo, al finalizar el
gjercicio de investigacion, el reunirse a investigar con estudiantes se
volvié una opcion valida y potente que devino en otras experiencias y
lo seguira haciendo.

La mayor parte de este texto corresponde a notas tomadas durante
la experiencia realizada en el 2021 que fueron enriquecidas desde la
mirada actual. Este ejercicio no intenta presentarse como un modelo a
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sequir, sino como una posibilidad, de las tantas que puedan aparecer
en cada contexto, y que invitamos a animarse a explorar.

Introduccion

El mes de julio del 2021 puede plantearse como uno de los posibles
inicios de la experiencia que aqui se relata.

Sebastian se sentd frente a la computadora para comenzar una
seguidilla de zooms en 12 cursos diferentes de tres instituciones
distintas. La presentacion se repitid una y otra vez con cada nuevo
grupo de estudiantes y una total incertidumbre acerca de si se entendia
la propuesta y menos aun si generaba algun interés en sus alumnxs
¢En qué consistia dicha propuesta? En invitar a sus estudiantes a
reunirse por fuera de la cursada de la materia para conformar un
grupo de investigacion. No importaba que no supieran nada de
investigacion, 1o unico que interesaba era que quisieran participar
junto a comparierxs de distintos anos, carreras e instituciones con
el fin de ahondar en sus experiencias eréticas y padecientes en la
ensefianza.

Para que quedara claro que no habia ninguna obligacion de
participar, la reunién se propuso para un dia de semana durante el
receso invernal. Después de esa reunion se materializé un encuentro
presencial en el parque Primavessi?, un par mas de zooms y; por
ultimo, otro encuentro presencial tomando algo en un café.

El grupo quedd conformado por Brian, un alumno de primer ano del
profesorado de educacion fisica del Instituto Quilmes (Quien meses mas
tarde decidi6 dejar la carrera para comenzar otra); Ignacio, estudiante
de primer ano del mismo profesorado pero en el ISFD N°84; Mia,
Lucrecia, Cristal y Sofia, quienes cursaban el 4° afo en el instituto 84;
Natalia, alumna de tercer ano del profesorado en educacion primaria
del ISFD N°19; Yanina, quien estaba en 4° ano del profesorado en
educacion especial en la misma institucion y Sebastian, profesor
de diferentes materias en esas carreras e institutos de formacion
docente®.

¢;De qué iba la propuesta?

El tema que se propuso investigar era el giro erético en la formacion
docente; nos interesaba adentrarnos en los placeres y padecimientos
en los profesorados de educacion fisica, primaria y especial, para lo
cual nos propusimos rastrear las huellas eréticas que en nuestras
historias de vida nos permitieron comprender/potenciar formas otras
de ensefar.

Decidimos pensar en la muerte como la expresion maxima de la
estabilidad y lo er6tico como su contrapunto vital. Bataille (1970) en
su “Breve historia del erotismo” plantea que en el orgasmo se produce
una pequefia muerte que Nos permite comprender que estamos vivos;
dicha comprension de finitud nos despierta violentamente. Esa idea
de conceptualizar a lo erdtico con la vida, con el despertar, con el que
algo suceda es lo que nos aferra a rastrear estas experiencias eroticas
en nuestra ensefanza, para buscar su replicacion en nosotrxs y en
nuestrxs estudiantes.

2 El parque Primavessi de la ciudad de
Mar del Plata es una plaza de cuatro
hectareas que se halla cercana a una de
los Institutos de Formacion Docente en
el que cursaban los participantes. Ade-
mas, en esa epoca las clases eran vir-
tuales y solo el 50% de la poblacion ma-
yor de 18 arios habia recibido una dosis
de la vacuna contra el Covid, por lo que
reunirse en un parque otorgaba ciertos
margenes de seguridad sanitaria.

% Brian Scuffi, Cristal Saucedo, Ignacio
Pérez Diaz, Lucrecia Nunes, Mia Ramos,
Natalia Urdampilleta, Sebastian Trueba,
Sofia Quirico y Yanina Cataldo. Todos
participaron voluntariamente y dando su
consentimiento para la difusion de sus
nombres. De alguna manera, todos so-
mos co-autores de este articulo.
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Del mismo modo recuperamos nuestras experiencias de padecimiento
escolar con la esperanza de reconocerlas y erradicarlas de nuestra
ensefanza, pero sabiendo de su relacion simbidtica con el placer. La
complejidad de la ensefanza y de la educacion docente permite y
reclama trabajar sobre ambos espectros. Es bell hooks (2021) quien
sostiene que “el sufrimiento puede ser el umbral que hay que cruzar
si se quiere conocer el éxtasis del amor. Quien huye antes de sufrir
nunca conocera la plenitud del amor.” (p. 181)

La investigacion la pensamos en cuatro etapas de trabajo que fuimos
viendo a medida que avanzaba la experiencia:

1) Construir comunidad: conformarnos como grupo y acordar lo que
pensabamos hacer;

2) Sacar la voz: habilitarnos a contar nuestras experiencias escribiendo
relatos en los que contaramos nuestras experiencias eroéticas y/o
padecientes en la ensefanza;

3) Cambiar la realidad: analizar los relatos y decidir qué hacer con
lo que aprendimos/comprendimos/interpretamos en esta experiencia
(lo que implicaba la posibilidad de proponer talleres, publicaciones,
performances, etc.)

4) Contar lo que nos pasa: difundir nuestra experiencia.

Sin embargo, esto no es lo que motiva este texto. El eje del presente
relato no radica en lo metodoldgico sino en la fenomenologia de
esta experiencia de investigacion. Lo que podria plantearse en otras
palabras como que lo que nos impulsa no es el qué, sino el como de
la investigacion y sus implicancias.

¢ Como implementamos esta practica?

Ninguno de nosotros cobraria por este trabajo, nadie obtendria
ningun beneficio concreto méas que aprender algo, conocer a alguien
0 simplemente experimentar una préactica diferente. Cada uno tuvo
SuS razones para entrar a ese primer zoom durante sus vacaciones y
cada uno sumaé una pequena carga mas a su mochila para el segundo
cuatrimestre del segundo ano pandémico. Sin embargo, estabamos
alli, nos enviabamos mensajes, Nos comentabamos cosas vy, por
momentos, escribiamos algo.

Decidimos vivir esta practica de investigacion de la manera menos
padeciente posible, por lo que no se imponian fechas de entrega, sino
invitaciones a escribir (0 a compartir lo que se escribia y no se anima
a mostrar), a reunirnos o a pensar en lo realizado. No habia un control
claro y estricto, si estamos cansados o tenemos otras prioridades,
podiamos relegar este proyecto y nadie tendria nada que reclamar.

El caos que implicd aprender y ensefar en pandemia afectd los
tiempos y generd que algunos proyectos no se cierren, lo que los
habilitd a mutary crecer. Nadie era duefio del grupo ni de su produccion
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(aunque Sebastian fuera quien mas instigaba a sus companeros).
Tampoco sabiamos como ni cuando iba a terminar esta practica ¢,qué
hariamos de ahi en mas? ;Cuéles serian los siguientes pasos?

Algunas consideraciones

La propuesta de congregarnos como una comunidad investigadora,
siendo mayoritariamente docentes en formacion* sin experiencia
en investigacion, suponia un cierto grado de igualdad en el que se
posibilitaba la valoracion de los recorridos diversos para llegar hasta
aqui y que, al mismo tiempo, le conferia potencia a la singularidad
de cada aporte. De esta manera se tensionaba la matriz clasica
(jerarquica) de investigacion y se construia una opcidon mas horizontal
y democratica.

Contrario a la separacion entre el “investigador” y el “investigado” que
la investigacion convencional mantiene como punto de partida, en la
PHC [Produccién Horizontal del Conocimiento] todos los involucrados
en un problema pueden ser investigadores y todos pueden producir
conocimiento y prescribir en su calidad de constructores horizontales
de conocimiento. (Corona Berkin, 2020, p. 33)

Esta horizontalidad, que no es absoluta debido a los distintos niveles
de autohabilitacion que cada participante se permitia, cuestiona las
bases de los sistemas de produccion de conocimiento cientifico que
proclaman la necesidad de jerarquizar al investigador® por sobre el
investigado; es decir, a quien posee el conocimiento de quien es
utilizado para su produccion. Hay una légica extractivista (Grosfoguel,
2016) sobre la que algunas investigaciones han sentado sus bases
y que hemos intentado desestabilizar con esta propuesta. En este
sentido, hace ya tiempo que Kincheloe y Steinberg (2000) dejaron en
claro que desde los enfoques tradicionales de investigacion muchas
veces, involuntariamente en algunos casos, se reproducen sistemas
de opresion de raza, clase y género. De ahi que la horizontalidad se
constituya en una de las formas de hacerle frente a esta Iogica.

Por otro lado, reconocemos que hay un acercamiento alainvestigacion
critica que plantean Kincheloe y MclLaren (2012) al entramar la
investigacion y la formacion docente en busca de generar cambios
en las realidades injustas que vivimos.

Mientras que los investigadores tradicionales ven su tarea como la
descripcion, interpretacion o reanimacion de un trozo de realidad,
los investigadores criticos muchas veces consideran su trabajo el
primer paso hacia formas de accion politica que pueden compensar
las injusticias halladas en el campo o construidas en el acto de la
investigacion misma. (2012, p. 245)

La vivencia de la investigacion, casi de manera intuitiva, que
convive con la educacion docente tiene la intencion de fortalecer la
construccion de una sensibilidad que posibilite relacionar el placer, el
dolor, el conocimiento y la practica docente.

* “Docente en formacion” es la figura que
adopta el estudiante de una carrera docente
en la provincia de Buenos Aires por consi-
derarselo un docente desde que ingresa al
profesorado.

5 Se utiliza el masculino a propésito para
evidenciar el caracter patriarcal de la matriz
cientifica clasica.
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Llegué a la teoria porque estaba sufriendo, el dolor dentro de mi
era tan intenso que no podia seguir viviendo. Llegué a la teoria
desesperada, con ganas de comprender, de comprender 10 que
estaba sucediendo a mi alrededory dentro de mi. Lo méas importante
es que queria hacer desaparecer el dolor. Entonces vi en la teoria
un lugar para la curacion. (hooks, 1994, p.59)°

En este sentido, recuperamos una pregunta que plantearon otras
colegas docentes y que hicieron eco en nuestras reflexiones: “Sin
pathos ¢qué logos es posible?”’; es decir, si no concebimos a la
ensefianza desde marcos permeables a lo afectivo, a la ignorancia,
a las ganas de vivir y de que pase algo mientras ensefiamos ¢ para
qué estudiamos carreras docentes? jpara qué invertimos afios de
nuestras vidas si no es para cambiar la realidad?

Nos parece interesante resaltar el vinculo entre nuestras
intencionalidades y las estrategias implementadas. Desde un primer
momento nos planteamos escribir (y compartir en un drive)® relatos
breves acerca de nuestras experiencias erdticas y/o padecientes en
el ambito escolar. Estos textos fueron leidos por todos y analizados
en base a la interpretacion de cada uno acerca de lo expresado en
el relato. Este juego de escritura, lectura e interpretacion posibilitd
nuevas relecturas y reescrituras de nuestras propias historias de vida.

Leemos y, cuando lo hacemos, lo escrito deviene en texto. Leemos
y leer nos transforma, amplia nuestra mirada imaginante y nuestra
escucha comprensiva. Leemos para construir significaciones mas
alla de lo literal. Leemos y abrimos la legibilidad de lo escrito desde el
borde de lo que sabemos, imaginamos o pensamos construyendo
nuevos espacios de significacion. (Lesbegueris, 2020, p. 26)

Con esto intentamos dejar en claro que esta préactica de investigacion
busca explicitar una posicion que no disocia la teoria de la practica, la
ensenanza de la investigacion, lo afectivo de lo cognitivo ni lo mental
de lo corpdreo. Dichos dualismos atentan contra un posicionamiento
narrativo en el que las palabras representan manifiestaciones corpdreas
que constituyen a otras corporeidades (Trueba, 2024), permitiendo al
mismo tiempo, la relacion inversa. En otras palabras, esta comunidad
por mas pequena y endeble que sea, constituye una alternativa a las
matrices de investigacion y de formacion docente tradicionales. Aqui
se intenta ampliar la idea de docentes en formacién como sujetos de
derecho a sujetos de deseo.

Aprendizajes varios

A medida que pasaba el tiempo cada participante se sinti¢ afectado
en mayor o menor medida; en esos meses (un periodo muy exiguo
de tiempo si lo comparamos con nuestras vidas) nos pasaron cosas
que nos transformaron notoriamente. Algunos cambiaron de carrera,
otros se recibieron, hay quienes comenzaron a formarse en temas
complementarios a la docencia y hasta una de nuestras companeras
dio a luz un hermoso nifo. Con esto no se plantea que esta practica
haya perdido valor, muy por el contrario, las derivaciones han sido
numerosas y potentes, de hecho, se ha constituido en la semilla que
germind, por un lado, en un proyecto de investigacion horizontal que

6 Traduccion realizada por Sebastian del
siguiente parrafo: “I came to theory becau-
se | was hurting— the pain within me was
S0 intense that | could not go on living. |
came to theory desperate, wanting to com-
prehend— to grasp what was happening
around and within me. Most importantly, |
wanted to make the hurt go away. | saw in
theory then a location for healing.”

7 Romina Carozzo y Paula Paonessa en
su presentacion en las Il Jornadas de In-
tercambio Territorial realizadas a fines del
2021 y organizadas por el GIESE de la Fa-
cultad de Humanidades de la UNMdP, a las
cuales asistimos para presentar esta expe-
riencia.

8 Resulta interesante que no todos compar-
tieron sus textos, algunos no escribieron
siquiera, otros se grabaron en video; lo im-
portante es que cada uno hizo lo que pudo,
desed y/o se habilito.
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se llevé adelante durante el 2022°, por otro, en la constitucion de
un grupo de investigacion en el 2023 en un Instituto de Fomacion
Docente del cual surgieron algunas publicaciones vy, actualmente,
en la constitucion de otro grupo con el que estamos escribiendo un
nuevo libro. Es decir, entre otras cosas, este proyecto derivd en la
exploracion de metodologias horizontales de investigacion y escritura
entre docentes y estudiantes (Reuter y Trueba, 2022; Steier y Trueba,
2023; Trueba y Franco, 2024; Trueba, Damborearena y Smith, 2025a

y b).

Las narrativas compartidas en el grupo fueron transformadoras para
todos los participantes debido a que algunas nunca habian sido dichas
y hasta que esto no sucedid no se comprendieron las resonancias
que estas tuvieron en nuestra educacion docente.

En el mismo acto de investigar hay una potente practica pedagdgica
que con la excusa de la investigacion nos habilita a pensarnos y
posicionarnos como docentes en lo colectivo y en lo individual.

El material que se recopild es sumamente valioso para una
investigacion, sin embargo, parece mas importante para cada una de
las personas que al escribirlo, pudimos darle sentidos otros a cada
una de nuestras palabras.

A continuacion reflexionaremos acerca de algunas derivas surgidas
de esta experiencia:

- La posibilidad de invitar a estudiantes de diferentes afios y
carreras a investigar implicd una posibilidad de conocer a los otros
y contextualizar lo propio. Cada participante pudo acercarse a la
realidad de otras instituciones y de otros enfoques, permitiéndole
extrafarse de las diferencias y de las coincidencias. Esto potencio,
en cierta medida, la capacidad de interesarse en lo desconocido
y facilitd acercamientos que podrian derivar en trabajos
interdisciplinarios futuros.

- Es notorio el interés de muchos estudiantes en participar de
actividades en las que se los valore y tengan la oportunidad de
hacer escuchar su voz. Sin embargo, se les hace sumamente dificil
habilitarse a hablar o a escribir componiendo sus propios relatos, el
miedo a equivocarse o a plantear algo irrelevante los censura.

- Esto deja en evidencia los pocos espacios de dialogo genuino
que se generan en las carreras de formacion docente, porque los
estudiantes rara vez pueden expresarse desde ellos mismos v,
generalmente, deben hacerlo en espacios en los que son evaluados
lo que condiciona sus composiciones.

- El hecho de que la mayoria de los participantes no tuviera
conocimiento alguno acerca de la investigacion en educacion puede
ser un elemento disruptivo, debido a que al desconocer no se esta
condicionado por lo que deba hacerse, ampliando las posibilidades
creativas con propuestas que podrian ser desechadas en un
contexto en el que se sabe de antemano lo que esta aceptado y lo
que no. Esto podriamos relacionarlo a la idea ranceriana de quien

° El proyecto de investigacion: “Estrategias
exitosas construidas en pandemia por do-
centes (formadxs y en formacion). Un es-
tudio narrativo en institutos de formacion
docente de la ciudad de Mar del Plata” fi-
nanciado por el INFoD que culmind con la
publicacion del libro “Florecer en el encie-
rro: relatos de una investigacion en la for-
macion docente pospandémica” editado por
La Pequefia Editorial.
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mas sabe, mas ignora y quien mas ignora, mas libre es. (Ranciere,
20006)

- Para los docentes implica una experiencia de gran belleza en
la que se relacionan con sus estudiantes desde otros espacios
menos verticales y de mayor vulnerabilidad, habilitando la confianza
y la afectividad como parte de la arquitectura fenoménica que
atraviesa la experiencia educativa en la formacion docente de sus
estudiantes y de nosotros mismos.

- Por otro lado, para los docentes implica una oportunidad muy
potente para comprender el alcance de algunas de sus decisiones,
debido a que muchos de los padeceres de los estudiantes son
producto de la insensibilidad de sus docentes del pasado.

Estas reflexiones son solo algunas de las muchas que surgieron al
experimentar esta forma de investigar.

Preguntas de cierre

El amor nos hace sentir mas vivos. La vida sin amor nos hace
pensar que también podriamos estar muertos, porque sin amor
todo en nosotros es inmovilidad. Nada nos afecta. El concepto

psicoanalitico de “muerte del aima” describe bien ese estado de
muerte en vida, valiéndose de una sentencia biblica segun la cual
“el que no conoce el amor esta inmovil en la muerte”. Toda cultura
fundada en la dominacion coquetea con la muerte...

(hooks, 2021, p.211)

Decidimos que este texto no quede cerrado, en parte porque no lo
sentimos como algo cerrado, sino como algo iniciatico que devino
en el proyecto de investigacion financiado por el INFoD al ano
siguiente y por los ejercicios de investigacion y escritura colaborativa
y horizontal que estan actualmente en marcha. Por lo que finalizamos
el texto compartiendo algunas de las preguntas que aun no podemos
responder y contindian resonando en Nosotros:

¢Cuando finaliza una investigacion si continda resonando en
nosotros?

¢ Es necesario siempre arribar a alguna conclusion que signifique
un aporte a la formacion docente general o alcanza con afectar las
miradas y las sensibilidades de los participantes?

¢ Qué resonancias habra tenido esta breve experiencia en la
formacion docente de cada participante y como estara impactando
en su desarrollo profesional?

¢, Somos mejores docentes por vivir esta experiencia? §Somos
mejores personas? ;Es esto relevante en una investigacion?

¢ Qué nuevas formas adoptaran las experiencias que surgiran en el
futuro proximo? ¢De qué maneras se manifestara lo aprendido en
esta experiencia en las investigaciones futuras?

Y paraterminar las preguntas que mas nos interesa dejar planteadas.
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¢, Como reinstituir el deseo en la educacion? ¢ Qué hacer para que el
deseo / la erdtica esté presente en la formacion docente?

¢, Coémo fortalecer el vinculo educativo construyendo espacios de
seguridad, como diria Murillo Arango(2017)?

¢ Puede el acompafamiento en experiencias de investigacion
horizontales representar una forma de erotizar lo educativo?
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Aportes para un andlisis critico y reflexivo en la
formacién docente: didlogos entre teoria, empiria

e interpretacién.

Gonzalo Victor Humberto Soriano

Resumen

El presente texto aporta a la comprension del andlisis critico y
reflexivo como una herramienta fundamental para la comprension
y transformacion de la realidad educativa y social, especialmente
en el contexto de la formacion docente. Se sostiene que este
enfoque constituye un proceso intelectual riguroso, atravesado
por una actitud ética, politica y epistemoldgica que interpela
practicas, discursos y marcos conceptuales naturalizados. A través
del didlogo entre teoria, empiria e interpretacion, se propone una
mirada situada que permita desentrafiar la complejidad de los
fendmenos socioeducativos, visibilizar sus multiples dimensiones
y generar explicaciones fundamentadas. Se destaca la necesidad
de promover una actitud de duda, sospecha y revision constante
frente a lo dado, reconociendo el caracter construido, situado
e ideologicamente cargado del conocimiento. Finalmente, se
presenta una guia didactica que ejemplifica la articulacion entre
conceptos tedricos, casos empiricos e interpretaciones, orientada a
fortalecer la capacidad de analisis critico en procesos de formacion
académica y profesional.

Introduccion

En el campo de formacion docente, el pensamiento critico y reflexivo
se consolida como una herramienta central para la comprension y
transformacion de la realidad. Frente a contextos marcados por la
complejidad, la incertidumbre y la constante reconfiguracion de
sentidos, el analisis critico y reflexivo emerge como un ejercicio
intelectual y ético que habilita la problematizacion profunda de las
practicas, discursos y estructuras que configuran la experiencia
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educativa. Lejos de limitarse a una actitud contemplativa o meramente
tedrica, este enfoque propone una forma activa de pensar el mundo:
una practica situada, comprometida y orientada a la construccion de
nuevos sentidos.

El presente escrito se inscribe en esta perspectiva y se propone
aportar a la comprension del analisis critico y reflexivo como un
proceso que articula teoria, empiria e interpretacion, en un dialogo
constante y tensionado. A través de este enfoque, se busca no
solo describir o interpretar fendmenos educativos y sociales, sino
también desnaturalizar las evidencias, develar los supuestos que las
sostienen y generar explicaciones que abran camino a la intervencion
transformadora. En este sentido, el andlisis se convierte en una praxis:
una forma de conocimiento que interroga lo dado y habilita nuevas
posibilidades de accion.

Desde una mirada situada, se abordan los elementos constitutivos
del andlisis critico y reflexivo, entendiendo que este requiere una
disposicion activa a la duda, la sospecha vy la revision constante de
los marcos interpretativos. Se ofrece, ademas, una guia practica que
articula conceptos tedricos, situaciones empiricas e interpretaciones
analiticas, con el propdsito de favorecer la apropiacion de este enfoque
por parte de quienes transitan procesos de formacion docente o
intervencion educativa.

El andlisis critico y reflexivo: un proceso intelectual riguroso

El analisis critico y reflexivo constituye una herramienta fundamental
para desentranar la complejidad inherente a los fendbmenos educativos
y sociales. En el contexto especifico de la formacion docente, este
enfoque debe ser comprendido como parte de un proceso intelectual
riguroso, orientado a la comprension de las tramas que configuran
la realidad educativa y social. Supone una actitud sostenida de
problematizacion que interpela tanto a la practica como a los marcos
conceptuales que la sustentan.

Desde esta perspectiva, toda decision o accidon emprendida por
individuos o instituciones, debe concebirse como una experiencia
situada, cargada de sentidos, que demanda una reflexién exhaustiva
sobre sus multiples dimensiones y facetas. Este enfoque analitico
permite ir mas alla de la simple observacion o el registro descriptivo
de las situaciones. En este sentido, Nicastro (2018) sostiene que el
concepto de analizador, en tanto dispositivo, posibilita “descomponer
larealidad, dar visibilidad a hechos y situaciones que no eran percibidas
o atendidas” (p. 22). Asi, el andlisis critico irumpe en los modos
habituales de significar, nombrar y comprender, desnaturalizando
concepciones arraigadas, desmantelando supuestos implicitos y
develando las practicas habituales que subyacen en el quehacer
educativo.

Asumir este enfoque implica un ejercicio activo de cuestionamiento:
problematizar tradiciones pedagdgicas, revisar criticamente las
propias concepciones sobre la educacion, y analizar en profundidad
las redes discursivas, simbdlicas e institucionales que modelan la
experiencia docente. Esta tarea requiere no solo una mirada amplia,




Aportes para un andlisis critico y reflexivo en...

sino también una disposicion ética y politica frente a los escenarios en
los que se interviene (Freire, 2016),

Es fundamental reconocer que la realidad educativa y social no posee
un caracter estatico, lineal o simple. Por el contrario, esta compuesta
por una multiplicidad de factores dinamicos e interrelacionados, entre
los que se entretejen dimensiones culturales, politicas, econdmicas,
historicas, relaciones de poder asimétricas, y las subjetividades de los
diversos actores involucrados en el proceso educativo (Freire, 2016).

Esta complejidad debe ser tenida en cuenta, ya que existe el riesgo
de caer en descripciones generalistas, meramente anecddticas, que
banalizan el abordaje analitico y reducen la potencia transformadora
de la reflexion (Anijovich y Cappelletti, 2021).

Frente a ello, el andlisis critico y reflexivo se propone desentrafiar
la densidad de los fendmenos socioeducativos, identificando sus
multiples dimensiones y las intrincadas relaciones que los constituyen.
Esto exige una mirada situada y comprensiva, capaz de reconocer
como los contextos sociales, culturales e institucionales atraviesan
las experiencias que participan en ellas.

La practica docente, entendida como practica social compleja,
multifacética y situada, trasciende la mera aplicacion de técnicas
didacticas o la transmision de contenidos curriculares. Es, ante
todo, una experiencia humana atravesada por emociones, valores y
tensiones éticas y significados construidos colectivamente. Quienes
habitan el escenario educativo o hacen desde sistemas culturales,
simbdlicos e imaginarios que configuran marcos de sentidos y modos
especificos de sentir, pensar y actuar (Nicastro, 2018). En este plano,
la reflexion sistematica y profunda sobre la praxis permite a los/as
educadores/as tomar conciencia critica de sus acciones, creencias y
supuestos, e ingresar en el entramado social, cultural y politico que
subyace en ellas (Nicastro, 2018).

En el ambito educativo, coexisten de manera simultanea una variedad
de concepciones tedricas (ideas sobre la educacion, el aprendizaje, el
rol del/adocentey del/aestudiante, etc.), asicomo supuestosimplicitos
que operan como mandatos silenciosos, y practicas institucionales
que, por su reiteracion, se naturalizan y escapan al cuestionamiento. El
analisis critico y reflexivo se presenta, entonces, como una herramienta
indispensable para hacer visibles estos elementos, interrogarlos a la
luz de marcos tedricos y evidencias empiricas, y promover decisiones
y acciones mas conscientes, contextualizadas y comprometidas con
la transformacion de la realidad.

Reflexion, duda y sospecha: claves para una comprension critica
de la realidad

Adoptar una mirada critica y reflexiva implica asumir una actitud activa
frente al conocimiento: una disposicion constante a cuestionar, a
dudar y a revisar aquello que se suele dar por cierto. Este enfoque
trasciende lo meramente intelectual; se trata de una forma de estar en
el mundo, de observar la realidad con una desconfianza productiva,
interrogando lo evidente y abriendo espacio a nuevas posibilidades.
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Como sefala Zaffaroni (2005), pensar criticamente demanda romper
conlo aparente, ejercer una “actitud de sospecha” frente a las certezas
impuestas por el sentido comun. Esta perspectiva obliga a tomar
distancia de verdades supuestamente consolidadas, a identificar las
prenociones que condicionan nuestra mirada y a ponerlas en tension.
No se trata de rechazar todo sin criterio, sino de revisar de forma
rigurosa lo que se cree saber para construir interpretaciones mas
conscientes, comprometidas y complejas.

Este enfoque exige también una toma de conciencia sobre la propia
subjetividad: las emociones, intereses, trayectorias y contextos
influyen inevitablemente en cémo se comprende y explica el mundo.
Reconocer esto no supone renunciar a la busqueda de objetividad,
sino enriquecerla, entendiendo que el conocimiento siempre se
produce en relacion con quien lo elabora (Guber, 2001). En este
sentido, la mirada critica es también una mirada ética, porque interpela
sobre como se construye sentido, para quién se lo hace y con qué
propdsito.

Zaffaroni (2005) introduce el concepto de “duda radical” como
herramienta central en este tipo de pensamiento. Se trata de cuestionar
no solo los saberes comunes, sino también aquellos validados por
los espacios académicos y cientificos. Esta duda no paraliza, sino
que impulsa a no caer en la trampa de lo obvio y en la ilusion de
transparencia, desafiando los marcos establecidos. Ademas,
invita a examinar el lenguaje mismo, que muchas veces encubre
construcciones ideoldgicas bajo una apariencia de neutralidad.

Desde elambito delaeducacion superior, Dallorso etal. (2016) subrayan
también la importancia de este enfoque. Proponen pensar en ir mas
alla de visiones funcionalistas o tecnocraticas del saber, vinculando
el pensamiento critico con los desafios sociales, politicos y culturales
del presente. Esta forma de pensar busca generar comprensiones
con impacto en la realidad: dar voz a lo silenciado, abrir debates,
cuestionar estructuras injustas y contribuir a la construccion de una
sociedad mas democratica e inclusiva.

Pensar criticamente, en este sentido, no es un acto aislado ni neutral.
Es una practica humana profundamente ética y politica. Implica revisar
nuestras propias acciones, tensionar nuestras creencias, escuchar
otras miradas y asumir que ningun saber es definitivo (Paredes,
2013). También conlleva la responsabilidad de actuar a partir de ese
conocimiento, de convertirlo en herramienta de transformacion, en
praxis (Freire, 2016).

El propdsito Ultimo de este enfoque no es solo conocer o describir
la realidad, sino intervenir en ella. No basta con identificar lo que no
funcionaoimaginarlo que podriacambiar; esnecesariocomprometerse
con la creacion de sentidos nuevos, con la produccion de saberes
criticos, creativos, situados y socialmente significativos. Saberes que
puedan ser compartidos, debatidos, reconstruidos colectivamente v,
sobre todo, puestos al servicio de la dignidad humana (Freire, 2016).
En este aspecto, adoptar una actitud critica y reflexiva es abrirse a
una forma distinta de habitar el mundo: una forma que exige atencion,
incomodidad, preguntas constantes y desconfianza frente a las
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respuestas faciles. Es un camino que invita a explorar, con rigurosidad
y pasion, nuevas formas de comprender y transformar la realidad.

Desarrollar esta mirada critica implica activar la duda, revisar los
marcos interpretativos y cuestionar lo aparente (Zaffaroni, 2005). Este
pensamiento moviliza y desestabiliza, pero también habilita nuevas
comprensiones. Se convierte asi en una herramienta clave para la
reapropiacion epistémica: para recuperar la capacidad de nombrar,
explicar e intervenir en el mundo desde una perspectiva situada y
consciente (Quintar, 2006).

Abordar el conocimiento desde esta ¢ptica no solo permite imaginar
otros mundos posibles, sino también reconstruir el propio lugar como
sujeto activo dentro de ellos (Freire, 2016). La critica, entonces, no es
un fin en si misma, sino un medio para reinventar la accion, revisar el
compromiso con la realidad y conectar el saber con los desafios de
cada contexto.

Promover este tipo de pensamiento es, ademas, reactivar la
curiosidad epistémica, recuperar la capacidad de asombro y la
potencia de la imaginacion. Como plantea Freire (2016), se trata de
hacer memoria no solo de lo vivido, sino también de lo posible, y
desde alli construir nuevas formas de existencia. En esa linea, pensar
criticamente implica asumir una conciencia histérica, una disposicion
a leer el presente como un campo abierto a la accion transformadora
(Zemelman, 1992, en Paredes, 2013). Adoptar un enfoque critico y
reflexivo supone preguntarse no solo qué se conoce, sino también
cdmo, para qué y desde dénde. Implica promover subjetividades
capaces de cuestionar, imaginar, crear y transformar, entendiendo
que el conocimiento no es neutral ni inofensivo, sino una herramienta
politica y ética para la construccion de un mundo mas justo y plural.

Elementos clave del analisis critico-reflexivo

Tal como se ha desarrollado anteriormente, el analisis critico-reflexivo
implica adoptar una postura activa y profundamente cuestionadora
frente a la realidad. Este tipo de analisis subraya la importancia
de reconocer la practica docente como una experiencia humana
integral, que abarca no solo aspectos cognitivos o técnicos, sino
también dimensiones emocionales, éticas, interpersonales y politicas.
Asimismo, promueve la explicitacion y el andlisis sistematico de
las concepciones tedricas, los supuestos implicitos y las practicas
institucionales que inciden en la accion educativa. Adoptar este
enfoque permite tomar conciencia de las ideas, creencias y habitos
que configuran el quehacer docente, sometiéndolos a una evaluacion
critica en términos de su validez, coherencia y eficacia. A partir de ello,
es posible identificar, cuestionar y transformar aquellas concepciones,
supuestos y préacticas que resulten limitantes, sesgados o
contraproducentes para el logro de los objetivos educativos.

En consecuencia, puede sostenerse que el analisis critico-reflexivo
constituye un pilar fundamental para la formacion docente y el
desarrollo profesional de los/as educadores/as. Al fomentar una
mirada profunda, comprometida y orientada a la transformacion
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de la realidad educativa y social, este enfoque permite visibilizar
los elementos que operan en dicha realidad, analizarlos a la luz de
marcos tedricos y, cuando sea necesario, intervenir para modificarlos.

Desde esta perspectiva, es posible identificar que dicho enfoque se
sustenta en la integracion de tres componentes fundamentales: la
teoria, la empiria (ya sea una situacion real o ficticia) y la interpretacion.
En lo que refiere a la primera, ésta proporciona el marco conceptual
y las herramientas analiticas para analizar la realidad. No se trata
simplemente de aplicar teorias de manera mecanica, sino de utilizarlas
como guias para formular preguntas relevantes, identificar patrones y
relaciones, y construir explicaciones fundamentadas. En este aspecto,
la teoria es esencial para desentrafiar todos aquellos elementos que
se encuentran presentes en la realidad (Paredes, 2013). Permite ir
mas alla de la superficie de los eventos y descubrir las estructuras
subyacentes, las dinamicas de poder y las contradicciones que
los configuran. Respecto a la empiria, esta refiere a los datos, los
hechos, las observaciones o las narrativas que constituyen el objeto
de analisis. Puede tratarse de situaciones reales, como un evento
histérico, una practica social o un fenédmeno educativo. También
puede incluir situaciones ficticias, como un caso hipotético o una
simulacion, que permiten explorar escenarios posibles y poner
a prueba conceptos tedricos. La empiria es la “materia prima” del
andlisis; sin embargo, no habla por si sola. Requiere ser interpretada
a la luz de la teoria. La interpretacion es el proceso de dar sentido
a la empiria a través del lente de la teoria. Implica un egjercicio de
reflexion critica en el que se conectan los datos con los conceptos
tedricos, se identifican las implicaciones y se construyen nuevas
comprensiones. La interpretacion no es una mera descripcion de
lo que se observa, sino una explicacion argumentada que revela las
causas, las consecuencias y el significado del fendmeno analizado.

Guia préctica para un andlisis critico y reflexivo

El cuadro que se presenta a continuacion tiene como principal
objetivo ilustrar los elementos fundamentales que deben articularse
en un analisis critico y reflexivo. Su diseno responde a una finalidad
didactica, buscando ofrecer una guia practica para aquellos que se
inician en el desafio de adoptar este enfoque, ya sea en el contexto de
su formacion académica o en el ambito de su desempefio profesional.

Con el propdsito de facilitar la comprension y aplicacion del analisis
critico-reflexivo, el cuadro se estructura en tres filas interrelacionadas:
La primera fila (conceptos/teoria), expone, a modo de ejemplo, una
seleccion de categorias conceptuales que pueden resultar relevantes
para el analisis educativo y social. Estas categorias, extraidas de
diversas teorias y marcos conceptuales, proporcionan el lenguaje y
las herramientas analiticas necesarias para examinar la realidad de
manera sistematica y fundamentada. Lejos de ser meras etiquetas,
los conceptos tedricos permiten identificar, clasificar y relacionar los
fendmenos observados, otorgando profundidad y rigor al andlisis. La
segunda fila (empiria) presenta una situacion ficticia, que sirve como
objeto de andlisis. En el gjemplo proporcionado, se trata de un evento
hipotético en el ambito escolar, disefiado para demostrar como es
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posible reconstruir o relevar informacion relevante sobre un fendbmeno
educativo concreto. La empiria, en este sentido, constituye el “caso”
o la “evidencia” que, luego, se examina a la luz de las categorias
conceptuales, permitiendo conectar la teoria con la practica y
fundamentar las interpretaciones en datos concretos. La tercera fila
(interpretacion) muestra un posible ejercicio de redaccion analitica,
donde se ilustra como vincular y/o confrontar los elementos tedricos
expuestos en la primera fila con la situacion empirica presentada en la
segunda. Este proceso de interpretacion implica un trabajo intelectual
complejo, que va mas alla de la mera descripcion de los hechos.
Se busca establecer relaciones significativas entre la teoria y la
empiria, identificar patrones, contradicciones o tensiones, y construir
explicaciones fundamentadas que den cuenta de la complejidad del
fendmeno analizado. Si bien el cuadro ejemplifica la estructura del
analisis, se subraya la importancia de respaldar las interpretaciones
con aportes de diversos autores y teorias, enriqueciendo asi la

argumentacion.
Teoria/ Educacion: practica escolar: alfabetizacion: Enfoque pedagogico
Conceptos tradicional: Rol docente; Relaciones de poder
En una clase cualquiera, ella docemte comienza el encuentro
escribiendo en la pizarra v exponiendo ejemplos conceptuales. En un
momento dado, una estudiante ingresa al aula v toma asiento.
Inmediatamente, abre su carpeta v comienza a copiar el contenido de
Empiria la pizarra. Al notar que algunos conceptos fueron explicados

(Situacion Real o | oralmente v no estan escritos, la estudiante pide los apuntes a sus
Ficticia) compafieros/as. Al observar esta situacion, ella docente expresa:
“Encima de que llegas tarde, interrumpes la clase, molestas a tus
compafieros/as, no prestas atencion, no hablas bien, no escribes
correctamente v no entiendes nada. No sé qué haces aqui™. La

estudiante baja la cabeza v escribe en su cuaderno: “no soy nada™.

El fragmento describe una escena en el contexto escolar un/a docente
impartiendo su clase. Este acto, enmarcado dentro de la practica
escolar, se inscribe en la finalidad primordial de la escuela: la
ensefianza de saberes validados socialmente. En otras palabras, ella
docente participa en el proceso de alfabetizacion al transmitir

conocimientos organizados en torno a diversas tematicas. Sin

Interpretacion

embargo, esta situacion revela una complejidad que trasciende la

mera descripeion de la accion docente.

Es posible observar que la metodologia empleada por el/la docente se
alinea con un enfoque pedagogico tradicional Esta observacion

plantea interrogantes fundamentales sobre el como lleva adelante su

ensefianza v su capacidad para promover un aprendizaje significativo
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en todos los estudiantes. Como sefiala Paulo Frewe, la "educacion
bancaria”, caracterizada por la transmision umdireccional del
conocimiento, puede obstaculizar el desarrollo del pensamiento
critico v la autonomia del estudiante. En este sentido. es crucial
cuestionar s1 la practica docente descrita favorece la construccion
activa del conocimiento por parte de los alumnos o se limita a la mera

recepcion pasiva de informacion.

Ademas. la situacion invita a reflexionar sobre el rol del'a docente
como mediador del aprendizaje. Autores destacan la importancia de
un enfoque educativo centrado en el estudiante, donde el'la docente
actua como facilitador del proceso de aprendizaje, fomentando la
participacion, el didlogo v la colaboracion. Desde esta perspectiva, la
actitud v las estrategias pedagogicas de el/la docente deberian ser
analizadas en funcion de su capacidad para crear un ambiente de
aprendizaje inclusivo v estunulante, donde se respeten los ritmos y

estilos de aprendizaje de cada estudiante.

Asimismo, la dinamica del aula esta influenciada por diversos
factores, incluyendo las relaciones de poder entre docente vy
estudiantes. Michel Foucault, en sus trabajos sobre el poder v el saber,
argumenta que las instituciones educativas son espacios donde se
gjercen relaciones de poder que moldean las subjetividades v los
comportamientos. En este contexto, es fundamental examinar como
el/la docente utiliza su autonndad v qué tipo de interacciones
promueve en el aula. [Fomenta un clima de confianza v respeto

mutuo, o reproduce patrones de dominacion y sumision?

Es crucial enfatizar que el cuadro tiene un propdsito meramente
orientativo. Se espera que un andlisis critico y reflexivo completo
se plasme en un texto escrito extenso y argumentado, donde
la interpretacion ocupe un lugar central. En este tipo de texto, se
articularfan de manera coherente y profunda los tres elementos
clave del andlisis: la teoria/conceptos, la empiria y la interpretacion
propiamente dicha.

Reflexiones finales

Asumir el analisis critico y reflexivo como parte constitutiva del
quehacer educativo no es solo una eleccion metodoldgica, sino una
apuesta ética y politica por una educacion comprometida con la
transformacion social. En un contexto atravesado por desigualdades,
tensiones y desafios complejos, pensar criticamente se vuelve una
practica imprescindible para desnaturalizar lo dado, interrogar los
supuestos que sostienen nuestras acciones y construir nuevas formas
de comprender y actuar en el mundo.
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Este enfoque invita a los/as educadores/as a reconocerse como
sujetos activos, capaces de interpretar su realidad desde una mirada
situada, sensible a las multiples dimensiones que la configuran. Al
articular teoria, empiria e interpretacion, el andlisis critico y reflexivo
permite no solo comprender la complejidad de los fendbmenos
educativos, sino también intervenir en ella de manera mas consciente,
fundamentada y transformadora. Desarrollar esta mirada implica
sostener una actitud de apertura, duda y compromiso permanente.
No se trata de alcanzar certezas absolutas, sino de construir saberes
significativos que orienten la accion educativa hacia horizontes
mas justos, democraticos e inclusivos. Porque pensar criticamente
no es un fin en si mismo, sino una forma de habitar el mundo con
responsabilidad, sensibilidad y esperanza (Freire, 2016).
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La integracion de las TIC en escuelas primarias rura-
lizadas pampeanas bajo condiciones de pandemia.

Una experiencia de investigaciéon-accién participativa

Cintia Tamargo, Edgardo Carniglia, Amir Coleff, Bianca Rinaudo, Mateo Formia,

Jimena Oviedo, Noelia Rama y Mariana Rossato

Resumen

La persistente y profunda brecha digital, una de las particulares des-
igualdades de los territorios rurales de Argentina, comprende multiples
dimensiones relacionadas: infraestructuras, maquinas, redes, programas
y formacién docente, entre otras. La reproduccion ampliada de esta des-
igualdad digital demanda estudios actualizados y acciones especificas
en los aspectos tedricos, empiricos y practicos del problema, ahora agu-
dizado desde la crisis sociosanitaria por la pandemia de Covid-19.

En este escenario muy critico, un grupo de docentes-investigadores,
maestras rurales, graduados y estudiantes universitarios implementaron
una estrategia de investigacion-accion participativa para fortalecer la in-
tegracion de las TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion) en
las dimensiones didactico-pedagdgica y comunitaria del trabajo escolar.
El texto presenta los fundamentos conceptuales, los métodos, los pro-
cesos Y los resultados de una experiencia de investigacion-accion par-
ticipativa (IAP) sobre la incorporacion de las herramientas digitales en
tres escuelas primarias publicas ruralizadas de la pampa argentina. Los
resultados alcanzados en investigacion, organizacion comunitaria y ac-
cion educativa alientan a profundizar una modalidad de conocimiento
aplicado sensible a las diferencias, desigualdades y desconexiones de la
educacion rural.

1.Introduccion

La creciente y abierta digitalizacion de la educacion en todos sus niveles
y, en general, de la vida cotidiana, un proceso forzado durante la pande-
mia por Covid 19, interpela a los actores, las instituciones y los sistemas
educativos del pasado sobre su incorporacion a un futuro tan complejo
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como incierto. En este sentido, compartimos a continuacion una expe-
riencia de investigacion sobre la especifica condicion situada de uno de
los actores basicos, los docentes de las escuelas publicas primarias de
los territorios rurales, para garantizar el derecho a la educacion de las
infancias en las ruralidades.

La integracion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) en la educacion genera consensos tan fuertes como los debates
sostenidos sobre los particulares modos de una integracion muy reva-
lorizada durante las condiciones de la pandemia por Covid-19. En las
escuelas primarias rurales, la educacion remota de emergencia, una
adaptacion obligada a la compleja crisis sociosanitaria por coronavirus,
agudizo las carencias de infraestructura, equipamiento, programas, ca-
pacitacion, servicios y apoyo tecno-pedagdgico en TIC. En este escena-
rio muy critico, un grupo de maestras rurales y docentes-investigadores,
graduados y estudiantes universitarios implementamos una estrategia
de investigacion-accion participativa para fortalecer la integracion de la
computadora, las redes digitales y la telefonia moévil en las dimensiones
pedagodgica, administrativa, organizativa y comunitaria del trabajo esco-
lar.

Participaron en esta experiencia los docentes, estudiantes y familiares
del Centro Educativo Nicolas Avellaneda (Estancia Santa Rosa, Departa-
mento Roque Saenz Pefa, Cérdoba), del Centro Educativo Subteniente
Rodolfo H. Berdina (Chucul, Departamento Rio Cuarto, Cordoba) y del
Centro Educativo José de San Martin (Colonia la Celestina, Departamen-
to Rio Cuarto, Coérdoba). Estas instituciones educativas pertenecen a
tres territorios del sur de la provincia de Cordoba (Argentina) con un pre-
dominio histérico de una economia agropecuaria extensiva y mercantil
asi como una acotada capacidad actual de generacion de trabajo directo
dentro de un modelo de desarrollo agrario con crecimiento econdmico,
exclusion social y vulnerabilidad ambiental (Lattuada y Neiman, 2005;
Reboratti, 2007; Carniglia, 2012; Gras y Hernandez, 2013; Chazaretta y
Rosati, 2016).

Territorios de la accion Escuelas primarias f
educativa y comunicacional @ rurales participantes ;
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Imagen 1. Territorios y escuelas participantes de la experiencia. Fuente: elaboracion de los autores.
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Asi, este texto da cuenta de los fundamentos conceptuales, los métodos, las
experiencias y los resultados de una investigacion-accion participativa sobre
la integracion de las TIC en tres escuelas primarias publicas ruralizadas de
la pampa argentina. En primer lugar, esbozamos la relacion entre comunica-
cion para el desarrollo, escuelas rurales e integracion de las TIC como claves
conceptuales de una investigacion-accion participativa en contextos de pan-
demia. Seguidamente, reconstruimos una primera experiencia para fortalecer
la dimensién comunitaria de la escuela ruralizada con el diseno, planificacion
y desarrollo del acto de fin de ciclo lectivo 2021 a través de las TIC. A conti-
nuacion, sistematizamos una segunda experiencia desarrollada el afo 2022
con la producciéon de podcast rurales como medio para el abordaje de la lec-
toescritura y las competencias digitales en las escuelas rurales publicas. En
cuarto lugar, presentamos diversos emergentes empiricos de nuestra investi-
gacion-accion participativa como condiciones y procesos de la incorporacion
de las tecnologias digitales en contextos de ruralidades bajo las condiciones
de la pandemia. Finalmente, postulamos a los procesos de integracion de las
TIC en pandemia como una accién microsocial resiliente, al mismo tiempo
necesaria e insuficiente, en la cobertura de las brechas digitales de la educa-
cion en los mundos rurales de una sociedad heterogénea y crecientemente
desigual como Argentina.

2. Antecedentes, fundamentos y método de la investigacion

Como indica el Cuadro 1, los muy escasos antecedentes de investigacion
conocidos aportan valiosas perspectivas y resultados sobre la brecha digital
en las escuelas de las ruralidades. Sin embargo, emergen también importan-
tes vacios de conocimiento como asi de acciones educativas a nivel de los

actores, los grupos, las instituciones y el subsistema publico de la educacion Fuente: elaboracién de los autores en
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De este modo, dada la problematica abordada y el estado del conoci-
miento y las practicas actuales, devino relevante la asuncion de un para-
digma de la investigacion-accion participativa (Alcocer, 1998; Fals-Bor-
da, 1987; Balcazar, 2003), un enfoque entre emergente y consolidado
de las ciencias sociales, en general, y los estudios de la comunicacion
social, en particular (Thornton y Cimadevilla, 2010).

La investigacion-accion participativa

Como paradigma emergente de la investigacion social, la investiga-
cioén-accion participativa (IAP) comprende precisas orientaciones ontolo-
gicas, epistemoldgicas, metodoldgicas y axioldgicas diferentes de otros
cuatro paradigmas de la investigacion sobre la sociedad, la cultura y los
seres humanos. Segun Lincoln y Guba (2000) este paradigma reconoce
una ontologia de la realidad objetiva/subjetiva construida de manera par-
ticipativa y co-creada en la interaccion entre el sujeto cognoscente y sus
mundos reales y posibles; comprende una epistemologia critica cons-
truida en la experiencia del conocimiento practico y propositivo mediante
descubrimientos co-creados y propone una metodologia de participa-
cion politica mediante la accion colaborativa orientada a la practica con
un uso del lenguaje basado en las experiencias compartidas.

Asimismo, Orlando Fals-Borda (1987), referente mundial de la investi-
gacion-accion participativa, reconoce la orientacion al cambio social de
esta modalidad de trabajo que articula investigacion cientifica, educacion
y préactica social: sus metas procuran habilitar a los grupos subordinados
y vulnerables de la poblacion para disefar, ejecutar y evaluar proyectos
de cambio social como asi desarrollar procesos sociopoliticos colectivos
sensibles a la identidad de los sectores populares. Este autor también
define que la investigacion-accion participativa comprende cuatro téc-
nicas para fortalecer el conocimiento y el poder de los actores sociales:
investigacion colectiva, recuperacion critica de la historia, valoracion y
uso de la cultura popular para la produccién y difusion de conocimiento
nuevo.

Balcazar (2003), a su vez, clasifica en tres niveles (bajo, medio y alto) el
grado de participacion de los miembros de la comunidad o grupo de
investigacion en la IAP como una funcion de tres componentes: (1) el
control de los individuos sobre el proceso de investigacion-accion; (2)
el grado de colaboracion en las decisiones entre los investigadores pro-
fesionales (externos) y los miembros de la comunidad; vy (3) el nivel de
compromiso de unos y otros con el proceso de investigacion y el cambio
social. En este sentido, estimamos que nuestra experiencia corresponde
a un nivel medio de participacion pues futuras experiencias debieran am-
pliar la participacion de otros actores de la comunidad educativa diferen-
tes de las maestras, los estudiantes y las familias de éstos.

La opcidn epistemoldgica de la IAP, pertinente a la teoria sobre el ac-
ceso situado a las TIC, es adecuada porque los procesos criticos de
esta experiencia de comunicacion para el desarrollo demandaron una
articulacion entre, por un lado, la generacion de conocimiento sobre las
dimensiones relacionales, simbdlicas y materiales de los modos, géneros
y medios infocomunicacionales y, por otro lado, la accion orientada a la
solucion de los problemas identificados por los destinatarios y/o protago-
nistas de la investigacion, en este caso los alumnos, las maestras y otros
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actores de la comunidad educativa de las ruralidades.

Con este enfoque epistemoldgico, procuramos la plena participacion de
la comunidad educativa (docentes, alumnos, familiares, referentes loca-
les, etc.) en el andlisis de la situacion de la escuela rural para promover
practicas de transformacion de las condiciones infocomunicacionales sin
descuidar el posicionamiento de los actores involucrados (Alcocer, 1998).
Nuestro proceso de recopilacion y procesamiento de datos comprendid
a la entrevista semiestructurada, complementada con la observacion en
terreno mediante registros audiovisuales, basada en los siguientes as-
pectos metodoldgicos:

Cuadro 2. Estrategias metodoldgicas de la investigacion cualitativa

RECOLECCION DE DATOS

PROCESAMIENTO DE DATOS

Entrevista semiestructurada a

Modalidad restitutiva y

. maestras de escuelas analitica
TECNICA
publicas primarias ruralizadas
Guia de preguntas con ejes Matriz de datos cualitativos
analiticos para perfil y comparacion de
INSTRUMENTO

respuestas

PROCEDIMIENTO

Dialogo en terreno (tres
localidades) complementado
con observaciones y registros

audiovisuales en el territorio

Registro y analisis
comparativo de categorias y
posiciones emergentes

hasta saturacion

3. Comunicacion para el desarrollo, escuelas rurales e integracion de las TIC:
claves conceptuales de una investigacion-accion en contexto de emergencia
sociosanitaria

Durante el segundo semestre del afio 2020 nuestro equipo de investi-
gacion recibid de cuatro maestras de escuelas primarias ruralizadas de
la region de Rio Cuarto un pedido formal de apoyo en la gestiéon ante la
UNRC (Universidad Nacional de Rio Cuarto) para obtener acceso a un
servicio sin cargo de telefonia celular (cero rating) que permitiria a los
docentes mejorar sus prestaciones educativas en las complejas, dina-
micas e inciertas condiciones de la pandemia por Covid-19. Esta soli-
citud, en parte no respondida por la dependencia del Rectorado de la
UNRC receptora de la demanda, evidenciaba las diversas dificultades
que atraviesa la educacion remota de emergencia en las ruralidades lo-
cales, provinciales y nacionales. Obviamente, el problema se agudizaba
en las condiciones de educacion no presencial durante la pandemia por
coronavirus.

Esta demanda se sumo a otras necesidades emergentes observadas en
trabajos de campo previos (Tamargo y Carniglia, 2019; Carniglia, 2022),

Fuente: elaboracion de los autores en
base a los estudios citados.
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gue subrayan las limitaciones sistémicas, instituciona-
les e individuales para integrar las TIC en las distin-
tas facetas del trabajo docente en estas instituciones
educativas publicas: falta de infraestructura, equipos
y programas limitados, ausencia de capacitacion, y
falta de apoyo tecno-pedagdgico, entre otras. Estos
reiterados reclamos, sobre carencias relativas a un
problema agudizado por la entonces vigente impo-
sibilidad de las clases presenciales, constituyen una
situacion pertinente para asumir que “la formulacion
de demandas de comunicacion y cultura de la socie-
dad civil significa una doble tarea: investigarlas, pues
no las conocemos y las que conocemos lo son en for-
ma demasiado mediatizada, y legitimarlas con el aval
modesto pero efectivo que a la larga puede otorgarle
la legitimidad de que goza la universidad en nuestros
paises” (Martin Barbero, 1990:74).

3.1. Una decodificacion socio-comunicacional de la de-
manda

Tanto a nivel nacional (Tedesco y Steinberg, 2015)
cuanto internacional (Burbules y Callister, 2006), la in-
tegracion de las TIC por el sistema, las instituciones
y los actores de la educacion es objeto de consen-
s0s tan fuertes como los debates sostenidos sobre los
particulares modos de dicho proceso en curso aho-
ra revalorizado tras las muy criticas condiciones so-
cio-educativas de la pandemia por Covid-19.

La escuela primaria ruralizada es una institucion pu-
blica casi invisibilizada en el discurso social, politico y
académico que, pese a las limitaciones recurrentes,
realiza un aporte significativo para la inclusion educa-
tiva, sociocultural y digital de las infancias en las diver-
sas ruralidades de la provincia de Cérdoba, en particu-
lar, y la Argentina, en general.

Como se dijo, escasas investigaciones se conocen
sobre la relacion entre las TIC y las escuelas de la he-
terogénea ruralidad argentina. Si pocos estudios se
conocen sobre la invisibilizada escuela rural, menos
estudios abordan la cuestion de la integracion de las
TIC por el sistema, las instituciones y los actores de la
educacion ruralizada (Tamargo y Carniglia, 2019). A su
vez, Magadan (2007) destaca a nivel nacional que la
incorporacion de las herramientas digitales en las es-
cuelas de las diversas ruralidades resulta intermitente
pues las puntuales politicas oscilan entre la entrega de
computadoras sin contenido pedagdgico ni formacion
para los docentes y las capacitaciones intensivas con
orientacion cientifico-tecnoldgica.

Ambas constataciones justifican emprender urgentes
y sustentables actividades de investigacion empirica

articuladas con actividades de apropiacion social del
conocimiento cientifico que atiendan a los problemas
emergentes con una crisis sociosanitaria que, al afec-
tar la continuidad educativa bajo condiciones de pre-
sencialidad, resalté la importancia relativa de la com-
putadora, las redes digitales y la telefonia mavil en las
dimensiones pedagdgica, organizativa, administrativa
y comunitaria de la escuela publica ruralizada de nivel
primario.

3.2. Comunicacion para el desarrollo y acceso a las TIC

Una respuesta integral a la problematica planteada,
entre otras posibles, emerge como posibilidad desde
el campo de los estudios de la comunicacion para el
desarrollo. Esta especialidad comprende el conjun-
to de investigaciones y practicas comunicacionales
orientadas a mejorar las condiciones de la vida huma-
na en los aspectos econdmicos, sociales, politicas,
culturales y ambientales, entre otros (Carniglia, Bosco
y Coleff, 2024). Desde dicha perspectiva, la teoria y
practica de la comunicacion rural debieran sustentarse
en una comprension y apropiacion de las dimensio-
nes simbdlicas, relacionales y materiales del muy rico
patrimonio cultural de la humanidad conformado por
diversos modos, medios y géneros comunicacionales.

Alli situada, la perspectiva del acceso a las TIC recupe-
ra una idea con connotaciones positivas en el discurso
politico, social y académico para proponer una ma-
triz conceptual preliminar con doble propdsito. Por un
lado, indaga simultaneamente sobre las diferentes di-
mensiones de una experiencia situada de integracion
de los dispositivos info-digitales por parte de, entre
otros, los distintos actores del sistema educativo. Por
otro lado, identifica criterios para las diferentes dimen-
siones de las politicas y estrategias de inclusion digital
(Carniglia y otros, 2013).

En este sentido, la emergente perspectiva tedrica del
acceso a las TIC comprende seis claves analiticas: a)
recupera un derecho reconocido en distintos discur-
sS0s y marcos legales; b) reconoce un relativo arraigo
de los dispositivos digitales en la vida cotidiana de las
sociedades latinoamericanas; ¢) formula un conjunto
de criticas a acotadas concepciones vigentes, por
ejemplo “brecha digital” y “sociedad de la informa-
cion”, sobre la comunicacion humana mediada por la
tecnologia digital; d) supone la interpenetracion entre
las condiciones del contexto vy los atributos del sujeto
en el proceso de digitalizacion; e) propone cinco di-
mensiones analiticas de la siempre situada experiencia
digital de los sujetos sociales (disposiciones, condicio-
nes materiales, habilidades, usos y resultados); y f)
asume una estrategia de triangulacion o convergencia




La integracion de las TIC en escuelas primarias ...

metodoldgica (Tamargo y Carniglia, 2019).

Desde dicho enfoque, en nuestra experiencia de in-
vestigacion-accion participativa implementamos ac-
ciones conjuntas que priorizaron la incorporacion de
las tecnologias digitales en las dimensiones comuni-
taria y pedagogica de las instituciones educativas ru-
rales tras las nuevas condiciones escolares generadas
por la pandemia. Esta actividad acontecioé en el marco
de una sostenida y aguda carencia, al menos hasta la
pandemia, de politicas sistematicas e integrales vincu-
ladas a dichas tecnologias en la escuela primaria de
las ruralidades (Magadan, 2007; Carniglia, 2022).

4. El acto de fin de aiio: fortaleciendo la comunidad escolar
ruralizada mediante las TIC

La profundizacion del reconocimiento de demandas
de integracion de las TIC, como asi el didlogo sobre
alternativas para su articulacion en las dinamicas de
la escuela primaria ruralizada bajo condiciones de
pandemia, devino en el disefo, la implementacion y
la evaluacion inicial de una primera experiencia, com-
partida entre los investigadores y los actores de las es-
cuelas rurales, focalizada en la dimensién comunitaria
de la institucion educativa. Esta dimension comprende
aquellas actividades promotoras de la participacion
tanto de los diversos actores de la escuela rural (es-
tudiantes, maestras, familiares, etc.) como de los re-
presentantes de la comunidad local de la institucion
(vecinos, ex alumnos, autoridades, etc.). La dinamica
comunitaria abre la escuela a la comunidad y fortalece
los modos en que cada institucion escolar aborda las
demandas y exigencias del contexto (Frigerio y otros,
1992).

Desarrollada bajo los supuestos ontolégicos, episte-
moldgicos y metodoldgicos de la investigacion-accion
participativa, esta primera experiencia planificé e im-
plementd el acto de fin del ciclo escolar de tres escue-
las rurales del sur de Cérdoba como una estrategia
de recuperacion de las relaciones y los significados de
una comunidad escolar severamente afectados por
la pandemia. En dicha experiencia, las TIC apoyaron
la interaccion entre estudiantes, docentes y familiares
antes, durante y después del acto escolar, en un con-
texto de restriccion de la presencialidad plena en las
escuelas rurales.

La intervencion desplegd estrategias y acciones para
acompanar y orientar, mediante un trabajo colaborati-
Vo, a las docentes en el uso de las TIC en la promocion
de la participacion de los diversos actores de la insti-
tucién educativa. Asi, la escuela se abrid a la comuni-
dad a través del disefio, la produccion, la realizacion

y la puesta en circulacion de tres piezas o materiales
comunicacionales para el acto de fin de ciclo lectivo:
una tarjeta de invitacion personalizada, un programa
del encuentro presencial y un documento audiovisual
sobre la memoria institucional del ano académico en
pandemia. Estas tres actividades comprendieron no
solo el trabajo compartido, entre investigadores de la
universidad y maestras de las escuelas rurales, de los
productos comunicacionales sino también la apropia-
cion, por parte de las docentes, de herramientas de
diseno, produccion vy realizacion grafica y audiovisual
en soporte digital para la labor docente.

Los integrantes del equipo de investigacion compar-
tieron junto a estudiantes, maestras y familiares de las
escuelas rurales cada uno de los tres actos de fin de
afo que significaron el retorno, bajo estrictos protoco-
los sanitarios, de la comunidad educativa a las activi-
dades presenciales dentro de estas instituciones cla-
ves de la pampa cordobesa. El registro audiovisual de
momentos significativos de dichos eventos, asi como
los testimonios de los docentes, las autoridades y los
familiares de la escuela rural, conformaron un mate-
rial audiovisual para la construccion de una memoria
videogréfica de la escuela rural en pandemia. Las do-
centes de la ruralidad compartieron este material con
toda la comunidad educativa, las instituciones escola-
res de la zona y las sedes de las inspecciones corres-
pondientes, visibilizando asi el trabajo escolar en las
complejas € inciertas condiciones de la pandemia.

-

Fuente: elaboracion de los autores. Ver video en:
https://youtu.be/TiU9boNmzKA

Una evaluacion preliminar de esta primera experiencia
destaca los aportes de las acciones desarrolladas en
tres dimensiones: a) la recuperacion de aspectos de
la dimension comunitaria de la escuela, b) la forma-
cion de un equipo de trabajo interinstitucional, y ¢) la
promocion de habilidades docentes para el manejo de
las TIC con propdsitos educativos. Asimismo, el alcan-
ce social de la intervencion trasciende la comunidad
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escolar especifica -docentes, alumnos y familiares- y
se proyecta hacia varios actores educativos y sociales
como las inspectoras escolares, los miembros de la
cooperadora escolar, otras organizaciones comunita-
rias, los productores agropecuarios y las autoridades
locales, entre otros.

5. Podcast rurales para las capacidades basicas en los
alumnos: desafios de la comunicacion educativa

La continuidad de la propuesta avanzd, ya en las con-
diciones de una presencialidad progresiva en las es-
cuelas rurales, en el fortalecimiento de la integracion
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
en la dimension didactica-pedagdgica de las institu-
ciones escolares. Asi, el equipo de trabajo definid para
el ciclo lectivo 2022 la elaboracion de podcast edu-
cativos como un dispositivo significativo tanto para la
integracion de las TIC en el trabajo en el aula cuanto
adaptado a las condiciones sociotécnicas de la escue-
la rural, sus protagonistas y el entorno escolar.

Esta segunda experiencia emergid del didlogo entre
los proyectos institucionales de las escuelas rurales y
las propuestas del equipo de investigacion de la uni-
versidad publica. La actividad se orientd especifica-
mente a: a) fortalecer las propuestas de ensefanza y
aprendizaje sobre las emociones y sentimientos, por
un lado, y sobre los cuentos tradicionales, por el otro,
mediante la integracion de las TIC en el trabajo didac-
tico-pedagogico del docente; b) promover las habilida-
des de las docentes en el uso de las TIC en el disefio,
la produccion y la realizacion de materiales educativos
pertinentes a los proyectos institucionales; y ¢) contri-
buir a la formacion de una red entre maestras rurales
para el uso de las TIC en las dimensiones pedagdgica,
organizacional, administrativa y comunitaria de la es-
cuela.

El material producido comprendid seis episodios de
podcasts integrados en dos series tematicas. Bajo el
titulo “Relatos de mundos posibles: cuentos desde las
ruralidades cordobesas”, se agrupan los episodios:
“Cuentos clasicos: mil historias para contar”; “Entre hé-
roes y villanos: los personajes de un cuento”; y “Luga-
res reales e imaginarios: el escenario de los cuentos”.
Por otra parte, la serie “Las emociones nos emocio-
nan: sentires de las infancias rurales del sur cordobés”
comprende los siguientes episodios: “¢Qué nos hace
sentir bien? Reconociendo las emociones por su nom-
bre”; “Controlando las emociones: el termdmetro del
enojo y el volcan de laira”; y “Estableciendo acuerdos:
¢ Qué hacemos cuando nos sentimos enojados?”.

Imagen 3. Fodcasts educalivos desae las ruralidaces coraobesas.

Una Serie de Podcast elaborados por estudiz
Centro Educativo Nicolds Avellaned

de Cordobs, Argentina. Con el acomp £ EQuipo de Investigacion en
Comunicaciany Rurbanidad dea U al e Ao Cuarto (UNRC).

Acceso OR.
Escaned e Codiko
UH_\‘G‘\L‘.‘UEH la
Serie de Podcast

LAS EMOCIONES NoS EMOCIONAN EPISODIOS

Acceso QR.
Escaned & Codign

ORyaccedéala
sarle 0e Podcast

una Serie de PoOCAS| laDOrAGos por estudia
Centro Educativo Subtte. Rodolfo H. Berdi
e Clirdoba, Argenting. Con el ace

Comunicacian y Rurban|

Ver Serie 1 en: https://bit.ly/3WBIEgc.
Ver Serie 2 en: https://bit.ly/46KhzLu
Fuente: elaboracion de los autores.

Una evaluacion inicial de esta segunda experiencia
destaca, en primer lugar, el significativo papel de la co-
municacion como medio para reconocer, comprender
y expresar los sentimientos y emociones de los alum-
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nos en el aula. En ese marco, se reconoce el desarrollo
de capacidades de los estudiantes en los modos co-
municacionales de la oralidad, la lectura y la escritura
via la mediacion de las TIC. El registro y la elaboracion
de productos comunicacionales sonoros en torno a
las emociones y sentimientos implico estrategias que
fomentaron la enunciacion discursiva, la escucha acti-
va, la lectura de diferentes materiales y géneros discur-
sivos como asi la produccion textual en sus versiones
analdgica y digital.

En segundo lugar, esta evaluacion reconoce que el tra-
bajo con los cuentos clasicos desde la asignatura de
Lengua y Literatura profundiza las habilidades de los
estudiantes de la escuela rural primaria en la oralidad,
la lectura y la escritura a través de las TIC. En el plano
de la oralidad, los estudiantes adaptaron sus ideas a
contextos comunicativos diversos, participaron activa-
mente en situaciones de escucha y enriquecieron su
vocabulario. A su vez, en la lectura, los nifios demos-
traron avances en la comprension lectora de diferen-
tes géneros discursivos. Finalmente, en la escritura los
alumnos construyeron relatos, con diferente nivel de
complejidad, que enriquecian mediante sucesivos pro-
cesos de revision compartida.

Las maestras, por su parte, destacaron la inclusion de
las TIC en sus propuestas pedagodgicas para el de-
sarrollo de experiencias significativas de ensefianza
y aprendizaje que fortalecen la alfabetizacion digital.
Este proceso implicd para las docentes no sdlo reco-
nocer aplicaciones y medios tecnoldgicos sino tam-
bién decidir sobre las tecnologias digitales dentro de
propuestas didacticas articuladas con las disposicio-
nes curriculares para la educacion primaria vigentes a
nivel provincial. De esta manera, la incorporacion de
los dispositivos digitales proporcioné escenarios for-
mativos potentes para el despliegue de capacidades
fundamentales en articulacion con los contenidos prio-
rizados en los diversos espacios curriculares.

6. Emergentes de investigacion: las maestras y su integra-
¢ion de las TIC en escuelas ruralizadas bajo pandemia

La imposibilidad de la clasica comunicacion ‘cara a
cara’ en el aula de la escuela rural, a raiz de la pande-
mia, demandd la utilizacion adaptativa de la oralidad,
la escritura y las tecnologias digitales para asegurar
cierta continuidad pedagogica y sostener el vinculo
con y entre la comunidad educativa de las institucio-
nes educativas publicas de nivel primario.

En ese marco, ;,como utilizaron las maestras las diver-
sas tecnologias analdgicas y digitales disponibles en

las escuelas y los hogares de las ruralidades de los te-
rritorios del sur de la provincia de Cordoba (Argentina)?

Las respuestas a esta pregunta, emergentes también
de las intervenciones antes explicitadas, nutrieron la
reflexion y la accion recursiva sobre la integracion de
las TIC en las complejas condiciones sociosanitarias
de las escuelas rurales en pandemia. El dialogo situa-
do entre los investigadores y las docentes rurales des-
taca varias condiciones y procesos del uso forzado de
las tecnologias digitales durante la educacion remota
de emergencia.

En particular, las maestras ruralizadas:

1. Reconocen que la carencia de tecnologias digi-
tales en los hogares rurales de los alumnos forzé la
recuperacion de rutinas tradicionales de la escuela
rural, como la distribucién de las actividades esco-
lares en las residencias familiares del campo, para
garantizar la continuidad educativa.

2. Experimentan el trabajo educativo desde el hogar
como una actividad socio-comunicacional sin limite
de horario y mayor esfuerzo cotidiano, ante las difi-
cultades de establecer y sostener un encuadre de
trabajo que delimite la labor docente de otras activi-
dades de la vida social.

3. Identifican un cambio fundamental de sus ideas
sobre la integracion de las tecnologias digitales en la
educacion rural, reconociendo su significativa impor-
tancia, aunque enfrentan desafios diversos debido a
la falta de acceso constante a la conectividad (inter-
net) y a otros recursos tecnoldgicos adecuados.

4. Asumen que el uso obligatorio de ciertas tecno-
logias digitales clausuré las resistencias de los do-
centes y otros actores de la educacion rural para su
integracion en las dimensiones del trabajo escolar.

5. Consideran que las funcionalidades del teléfono
movil y sus aplicaciones fueron clave para el trabajo
durante la pandemia, especialmente en la dimension
comunitaria de las escuelas rurales.

6. Destacan que las tecnologias digitales habilitaron
una trama de relaciones sociales entre familias, do-
centes y autoridades de las distintas instituciones y
del subsistema educativo rural.

7. Mencionan la recuperacion de habilidades pre-
vias vinculadas con la realizacion audiovisual para la
produccién de materiales comunicacionales y edu-
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cativos, ahora reconsideradas para la continuidad y
el sostenimiento de las trayectorias escolares pos
pandemia.

8. Evaluan que el uso de los materiales de audio y
video digitalizados predispone favorablemente a los
alumnos de la escuela rural para la construccion de
nuevos conocimientos, aunque su uso se reduce
por las restricciones tecnoldgicas en los hogares, las
escuelas y los territorios rurales.

9. Reconocen las articulaciones entre las tecnologias
analogicas y digitales en la comunicacion educativa
con los estudiantes como pertinentes para el trabajo
pedagdgico en condiciones de educacion presen-
cial restringida.

10. Afirman que las clases digitalizadas ahora cons-
tituyen alternativas de comunicacion educativa
ante las interrupciones del proceso de ensefianza y
aprendizaje bajo la modalidad presencial.

Estos diez emergentes empiricos enfatizan diversas
condiciones y procesos de los significativos cambios
en los modos de integracion de las tecnologias digita-
les que atraviesan aspectos simbdlicos, relacionales,
materiales y contextuales de una comunicacion esco-
lar re-territorializada. Es decir: durante la pandemia la
comunicacion se trasladd del aula y la escuela hacia
los hogares de las maestras y los alumnos ubicados
en las extensas areas de las ruralidades pampeanas
del sur de la provincia de Cérdoba (Argentina).

7. Consideraciones finales: alcances y limites de una inte-
gracion resiliente de las TIC

El siguiente cuadro muestra los principales resultados
alcanzados en investigacion, participacion comunitaria
y accion educativa durante nuestra experiencia de in-
vestigacion-accion participativa en tres escuelas de las
ruralidades de la pampa argentina.

Cuadro 3. Dimensiones, actividades y resultados de Ia in-
vestigacion-accion participativa

DIMENSION ACTIVIDADES RESULTADOS
L Integracién de un equipo Desarrollo de investigacion conjunta en respuesta

Participacion o )

interinstitucional con roles diversos | a demandas de la comunidad educativa
Profundizacién del conocimiento sobre la

Entrevistas semiestructuradas con integracion de las TIC en las escuelas primarias
maestras de tres territorios rurales rurales

Investigacién complementadas con observacion y

registros audiovisuales en terreno

Reconocimiento de capacidades especificas de

agenda, discurso y accion de las maestras rurales

o . compartidos de una serie de
Practica educativa

fines educativos

Disefio, produccion y realizacion

materiales en soportes digitales con

Recuperacién de la educacion presencial escolar

en la escuela rural

Profundizacion de la formacién docente en modos,
géneros y medios de la comunicacién educativa

digitalizada

Satisfaccién de los alumnos con nuevas

experiencias y materiales educativos

Fuente: elaboracion de los autores.
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Estos emergentes de una investigacion-accion parti-
cipativa en tres escuelas rurales publicas de nivel pri-
mario convalidan la estrategia metodoldgica utilizada,
insindan la necesidad de ampliar la escala de las ex-
periencias futuras y alientan a profundizar una moda-
lidad de conocimiento socio-cientifico aplicado siem-
pre sensible a las profundas y persistentes diferencias,
desigualdades y desconexiones de la educacion de
las infancias ruralizadas.

De este modo, nuestra experiencia de investiga-
cidn-acciéon participativa, desarrollada desde el reco-
nocimiento de demandas especificas de la escuela
rural y sus docentes en una compleja situacion de
emergencia sociosanitaria y educativa generalizada,
muestra aportes significativos para repensar los mo-
dos de integracion de las TIC en las dinamicas insti-
tucionales de la escuela ruralizada. Especificamente,
la propuesta focalizé el trabajo en las dimensiones
comunitaria y pedagdgica con estrategias y acciones,
acordadas entre los investigadores y las maestras ru-
rales, para sostener una escuela abierta y apta para
compartir contenidos educativos priorizados vy rele-
vantes en las complejas e inciertas condiciones de la
pandemia global por Covid-19.

Los procesos, las ideas, los materiales y los testimo-
nios presentados evidencian una relativa capacidad
de agenda, discurso y agencia de las docentes de las
escuelas rurales primarias y publicas de un territorio de
la pampa argentina para la integracion de las TIC en
la particular educacion remota de emergencia acon-
tecida durante la pandemia por coronavirus. La ca-
pacidad de agenda emerge desde el reconocimiento
de la integracion educativa de las tecnologias digitales
Como una asignatura aun hoy pendiente de las escue-
las rurales. A su vez, la capacidad de discurso de las
maestras explicita condiciones, procesos, y resultados
de dicha integracion desde la reflexion situada sobre
la experiencia realizada. Finalmente, la capacidad de
agencia es denotada por las acciones de los docen-
tes para asegurar un minimo de continuidad educativa
sustentado en la utilizacion de las tecnologias digitales
disponibles en un escenario de significativa brecha di-
gital desfavorable para las ruralidades, en general, y
las escuelas rurales, en particular.

Asi, las experiencias construidas por docentes y estu-
diantes rurales, en conjunto con docentes-investiga-
dores, graduados y estudiantes universitarios, confi-
guran una accion comunicacional resiliente entendida
como la capacidad de los actores de la escuela rural
para enfrentar condiciones de vulnerabilidad generali-
zadas, en este caso por la pandemia por coronavirus,
apelando a relaciones, sentidos y materiales comuni-

cativos pertinentes para la satisfaccion de una necesi-
dad tan basica como la educacion de las infancias en
las ruralidades.

Esta comunicacion educativa resiliente resulta tan ne-
cesaria como insuficiente para garantizar el derecho a
la educacion de las infancias en las diversas ruralida-
des. Es una préactica necesaria porgue habilita un mini-
mo de continuidad educativa apelando a recursos co-
municacionales clasicos y nuevos. Sin embargo, esta
accion comunicacional resulta también insuficiente por
la ausencia de politicas publicas y otras iniciativas sus-
tentables de cobertura de las profundas y persistentes
brechas digitales de la educacion en los mundos ru-
rales de una sociedad heterogénea y crecientemente
desigual como Argentina.
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Universidad y produccién de conocimientos.
Notas para una conversacién sobre los fundamentos
ético-politicos de la investigacién social

Javier Araujo

1. Resumen.

Javier Araujo
El articulo presenta reflexiones sobre los fundamentos ético-politicos de Universidad Nacional de Quilmes
la investigacion social que conforman el punto de partida para la ense-
fanza de Metodologia de la Investigacion en las carreras de Licenciatura
en Educacion en la Universidad Nacional de Quilmes y la Universidad
Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires. Esta comunica-
cion tiene dos propdsitos, contribuir para construir un posicionamiento
ético-politico no esencialista en las investigaciones en ciencias sociales
y derivado de ello, poner en critica las condiciones institucionales en las
que se elaboran criterios de legitimidad sobre “la verdad cientifica”. Para
el desarrollo de la comunicacion tomamos como punto de partida las
contribuciones de Vasilachis de Gialdino (2006) respecto a la elabora-
cion de una epistemologia del sujeto conocido, como propuesta de una
practica de investigacion social fundada en el reconocimiento del princi-
pio de igualdad esencial de hombres/mujeres. Primero, se expondra la
fundamentacion que ofrece la autora de dicho principio y trataremos de
sefalar su debilidad argumentativa, para avanzar en lo que entendemos
seria una argumentacion superadora. A continuacion, se abordara un
tema sobre el que la autora no se ha detenido adecuadamente: los mo-
dos en que se construye la legitimidad de las formas de conocimiento en
las universidades.

2.Introduccion.

El punto de partida de la comunicacion recoge los aportes de Irene Va-
silachis de Gialdino (2006) realiza en el capitulo “La investigacion cualita-
tiva” incluido en el libro “Estrategias de investigacion cualitativa”, con re-
lacion al debate sobre los supuestos epistemoldgicos en la investigacion
en ciencias sociales. En este debate, sostiene la autora, es necesario
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precisar las posiciones que los y las investigadores e
investigadoras sostienen en el reconocimiento, o no,
de la igualdad esencial entre el sujeto que conoce y el
sujeto conocido, conformandose, por esa distincion,
dos perspectivas epistemoldgicas: “la epistemologia
del sujeto cognoscente” y “la epistemologia del sujeto
conocido”.

La diferencia entre ambas consiste en que, en la pri-
mera, la relacion predominante entre el que conoce y
el que es conocido es dualista y unidireccional partien-
do del primero para arribar al segundo quien recibe
apaciblemente la mirada del observador, pudiendo ser
construido discursivamente y transformado vivencial-
mente como consecuencia del alcance de esa mirada;
mientras que, en la segunda, el punto de partida con-
siste en el reconocimiento de la igualdad esencial de
hombre/mujeres. (Vasilachis, 2006, p 50).

En una primera aproximacion la critica a la episte-
mologia del sujeto cognoscente se hace evidente, la
objetivacion o cosificacion del sujeto conocido. Esta
cosificacion es condicion de posibilidad del conoci-
miento de la sociedad, ya que la producciéon de un co-
nocimiento valido, objetivo y confiable se centra en la
maxima observancia de la distancia entre el/la investi-
gador/ay los sujetos en conocimiento. Para ello la per-
sona gue investiga procura una ubicacion singular en
sus fundamentos tedricos y en su instrumental meto-
dolégico. Esas coordenadas orientaran las decisiones
en la seleccion de los rasgos de la identidad del sujeto
gue esta siendo conocido anulando o desplazando su
realidad ontolégica ya que por su efecto la voz del su-
jeto conocido queda silenciada o mutilada y hace que
esta desaparezca detras de la del sujeto cognoscente,
0 bien, que sea tergiversada como consecuencia de la
necesidad de traducirla de acuerdo con los codigos de
las formas de conocer socialmente legitimadas (Vasi-
lachis 20086, p 51).

La autora sostiene que ese efecto sucede porque

Los supuestos ontoldgicos que fundamentan las epis-
temologias del sujeto cognoscente inducen a que el
sujeto de conocimiento sea construido discursivamen-
te y transformado vivencialmente por la mirada del su-
jeto cognoscente como consecuencia de una nece-
saria traduccion —de la voz del sujeto conocido- a los
codigos de formas de conocer socialmente legitima-
das. (Vasilachis, 20086, p. 51)

De aqui se desprenden dos dimensiones de la pro-
duccion de conocimiento: la primera en relacion con
los supuestos ontoldgicos.

La segunda remite a la

condicion de posibilidad por la cual esas formas de
conocimiento legitiman la traduccién de la voz del su-
jeto cognoscente.

Respecto a la primera dimension, la autora sefiala que
la epistemologia del sujeto cognoscente puede com-
plementarse con una epistemologia del sujeto cono-
cido siempre que ambas acepten como fundamento
metaepistemoldgico el reconocimiento de las caracte-
risticas “ontoldgicas diferenciales respecto de la iden-
tidad del ser humano” (Vasilachis, 2006, p. 51). Esa
identidad

(...) posee dos componentes, el esencial y el existen-
cial. Mientras el primero constituye el elemento comun
gue identifica a los hombres/mujeres como hombres/
muijeres y los iguala a los otros hombres/mujeres, el
segundo constituye el aspecto diferencial que distin-
gue a cada hombre/mujer de los otros hombres/muije-
res y lo/a hace Unico/a frente a todos ellos. (Vasilachis,
2006, p. 52)

El componente esencial es el que hace iguales a los
seres humanos, y en términos de la investigacion so-
cial, hace esencialmente igual a la persona que inves-
tiga y a los sujetos que estan siendo conocidos. La
aceptacion (0 no) de esta relacion es de relevancia
pues esa decision esta vinculada estrechamente a los
propositos de la investigacion porque permite evaluar.

Si su conocimiento contribuye a la reproduccion de la
sociedad, de sus jerarquizaciones, de sus relaciones,
de sus exclusiones o, por €l contrario, si intenta mos-
trar la injusticia de toda violacion del principio de igual-
dad esencial y, por lo tanto, de todas las formas de
opresion que nieguen esa igualdad. (Vasilachis, 2006,
p. 55)

Esta breve exposicion de las caracteristicas de una
epistemologia del sujeto conocido permite plantear
dos cuestiones significativas para el desarrollo que
nos proponemos: la fundamentacion del principio de
igualdad esencial de hombres/muijeres y el andlisis de
las condiciones de posibilidad para construir legitimi-
dad de formas de conocimiento orientadas por este
principio, que Vasilachis, a nuestro juicio, solo lo ha
propuesto como la decision personal de la persona
que investiga.

3. Conocimiento cientifico y normatividad.

Actualmente, existe un amplio acuerdo sobre la nor-
matividad intrinseca en la produccion de conocimien-
to, el cientifico en particular, aunque el modo de tra-
tar la cuestion ha recorrido distintos senderos. Bunge
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(1991) afirma que no puede soslayarse la existencia
de valores en el analisis de los supuestos sobre los
que se postula la posibilidad de conocer, en tanto que
la ciencia es un producto cultural. En el mismo senti-
do, Gramsci (1992), sostiene que la exigencia de de-
mostrar la objetividad de la realidad como fundamento
para la practica cientifica constituye una paradoja para
el conocimiento cientifico porque

Toda la ciencia esta vinculada a las necesidades, a
la vida, a la actividad del hombre. Sin la actividad del
hombre creadora de todos los valores, incluidos los
cientificos, ¢,qué seria de la objetividad? Un caos o sea
nada, el vacio si asi puede decirse, porque realmente
si se imagina que no existe el hombre, no se puede
imaginar ni la lengua ni el pensamiento. (Gramsci A;
Sacristan, 1992, p. 361)

Desde la perspectiva de la filosofia politica de la cien-
cia, en el sentido antes expuesto, Gémez (2014) argu-
menta que los conceptos que designan “los objetos”
del conocimiento cientifico estan ya cargados de valo-
res: “salud, enfermedad, bienestar, crimen, por ejem-
plo, son términos fuertemente normativos...en todos
los casos, la pregunta filoséfica crucial es: ,cudles son
los mejores valores?” (Gémez, 2014, p. 218).

El autor se refiere a valores no cognitivos definidos
como “vector de decision considerado favorablemente
en una comunidad, esto es, como un factor que influye
sobre el resultado de una decision y que es valorado
favorablemente en el contexto de determinada comu-
nidad” (Gémez, 2014, p. 135). En el capitulo Sobre la
Politica incluido en el libro “La imaginacion sociologica”
su autor, Mills, sefiala que quien investiga no se cues-
tiona la necesidad de elegir valores: “Esta trabajando
ya sobre la base de ciertos valores. Los valores que
estas disciplinas encarnan actualmente han sido se-
leccionados entre los valores creados por la sociedad
occidental” (Mills, 1964, p. 190). Se refiere a tres idea-
les politicos normativos presentes en las tradiciones
de las ciencias sociales: la verdad, la razén y la libertad
que actuan como valores no cognitivos. Sin embargo,
aclara que, aunque se apliquen como criterio © como
metas, son motivo de grandes discrepancias. Por ello,
remarca que la tarea intelectual de los/as investigado-
res/as sociales, consiste en aclarar el ideal de la liber-
tad y el ideal de la razén sobre el que realizan su acti-
vidad (Mills, 1964, p. 190).

Pero la sola postulacion de que el conocimiento pro-
ducido por la ciencia no se encuentra exento de valor
por tratarse de un producto de una actividad social es
insuficiente como argumento porque no Nos permite

responder a las siguientes preguntas sobre la relacion
entre valores y ciencia: ;,como elegir entre valores en
conflictos? ¢ Como se dirimen los distintos significados
atribuidos a un mismo valor?

No podemos buscar estas respuestas en un funda-
mento ético universal del quehacer cientifico que per-
mita distinguir claramente lo que incluye y lo que exclu-
ye, entre lo normativizado y lo instituido. Una ética que,
sin reflexionar sobre las condiciones de apropiacion de
lo normado, resulte suficiente para las personas que
investigan fundamenten las decisiones con relacion a
las elecciones de los temas, los métodos, técnicas y
procedimientos y que finalmente constituya un criterio
de validez para que la persona que investiga evalUe si
acepta o no cualquier resultado de una investigacion.
En primer lugar, porque no permite resolver los inte-
rrogantes que hemos planteado anteriormente. Una
evidencia de esta limitacion se observa, por ejemplo,
en los debates en el campo de la Bioética sobre los
dilemas relativos a la clonacion, el empleo de células
troncales embrionarias y la edicion genética humana.
En todos los casos las posiciones de los expertos no
han sido univocas (Gascon Abellan y Lora, 2009). Pero
fundamentalmente resulta insuficiente porque, como
sostiene Laclau (citado por Buenfil Burgos, 2020) toda
normativizacion siempre es temporal (por tanto, con-
tingente), incompleta (nunca puede abarcar todas las
situaciones posibles) y distorsionada (admite varias in-
terpretaciones).

Vasilachis al sostener la diferencia entre 1o esencial y 10
existencial en el sujeto a conocer parece argumentar
en el mismo sentido que Laclau. Sin embargo, propo-
ne que la eleccion de la adopcion de una perspectiva
ética sobre la que se desarrollara la investigacion sea
el resultado de una decision individual del/la investiga-
dor/a producto de una actitud reflexiva sobre la propia
tarea investigativa en el momento que debe justificar el
objetivo y el destinatario de esta:

El investigador, por lo tanto, no puede sino recapacitar
acerca de si su conocimiento contribuye a la reproduc-
cion de la sociedad, de sus jerarquizaciones, de sus
relaciones, de sus exclusiones o, por el contrario, Si
intenta mostrar la injusticia de toda violacion del prin-
cipio de igualdad esencial y, por lo tanto, de todas las
formas de opresion que nieguen esa igualdad. (Vasila-
chis, 2006, p. 55)

En este movimiento se despolitiza la decision, ya que
esta implica siempre desplazamientos en el marco de
ordenes comunitarios normativos y en ese marco tie-
nen sentido y son convincentes. Asi, los principios que
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fundan las decisiones son predominantemente los que
las instituciones legitiman. Retomaremos este tema en
el apartado 4.

4. Fundamentos de la igualdad de hombres/mujeres: de-
claracion ética y politica.

En la introduccion expusimos las caracteristicas de una
epistemologia del sujeto conocido en el contexto de la
argumentacion de Vasilachis sobre la coexistencia de
paradigmas en ciencias sociales (fundados todos ellos
en una epistemologia del sujeto cognoscente). Tam-
bién sobre el desarrollo de una propuesta de la autora
sobre la condicion para la complementariedad de am-
bas perspectivas epistémicas de modo que habilite la
adopcion de una perspectiva ético-politica para que
los/las investigadores/as fundamenten su resistencia
a reconocer como objetos a los sujetos que participan
del proceso del conocimiento. La condicion de posibi-
lidad para esa complementariedad entre paradigmas
consiste en aceptar un principio metaepistemoldgi-
co: la igualdad esencial de hombres/mujeres. Este se
constituye como principio orientador sobre los cual la
persona que investiga debe observar una vigilancia éti-
ca, politica y epistémica para evitar recaer en aquello
que se promete evitar, la reduccion de los sujetos en
objetos.

Para fundamentar esta posicion Vasilachis incurre, a
nuestro juicio, en una inconsistencia argumentativa;
sostiene que este principio no procede de una espe-
culacion pura, sino que surge de una evidencia empi-
rica

La ruptura primero ontolégica y después epistemolo-
gica que propongo surge de los datos recogidos, de
la unicidad existencial que me ha permitido identificar
a cada una de las personas que han sido sujeto cono-
cido en el proceso compartido de conocimiento. Ese
rasgo distintivo unido a la presencia, repetidamente
manifestada, de ese aspecto comun a todas las mu-
jeres y hombres me ha llevado a postular la igualdad
esencial entre los seres humanos como presupuesto
basico de la Epistemologia del sujeto conocido.

Entonces, el concepto de igualdad de los seres hu-
manos ¢;Es un enunciado universable producto de las
observaciones de las investigaciones cientificas? Una
respuesta afirmativa al interrogante muestra una de-
bilidad: todo enunciado tedrico, sin distincion de las
perspectivas epistemoldgicas, es susceptible de criti-
ca toda vez que es condicion del conocimiento cienti-
fico su caracter hipotético, conjetural.

Proponemos que para la fundamentacion del princi-
pio de igualdad esencial del ser humano se requiere

construir una argumentacion que tenga presente que
la base de todas las ontologias es el propio ser huma-
no, y que solo podemos deducir la diferencia entre lo
ontoldgico y lo éntico partiendo de la idea de que lo
ontico es, en si mismo, incompleto (Marchart, 2009).

En este sentido, Tatian (2010) ofrece una posibilidad
de fundamentar de modo no fundacionalista el con-
cepto de igualdad:

El mismo es un invento de la imaginacion radical, un
principio, © mas bien, como dicen Badiou ¢ Ranciére,
una declaracion —no un efecto, ni un objetivo a ser al-
canzado por medio de un programa (...). La institucion
de la igualdad comienza por una declaracion que des-
mantela los érdenes jerarquicos autolegitimados como
naturaleza de las cosas; en ese sentido, estrictamente
toda igualdad es an-arquica y deja vacio el lugar del
poder —a partir de entonces apenas un lugar de transi-
to, ocupado siempre de manera alternada y provisio-
nal. (Tatian, 2010, p. 7)

La igualdad como declaracién (no como valor esencial)
permite un dialogo fecundo con las teorias emancipa-
torias, como las teorias feministas, las teorias criticas
en la tradicion del Instituto de Investigacion Social de
Frankfurt, las teorias decoloniales o el pensamiento po-
sabismal que propone Boaventura Dos Santos (2014).
Cada una de ellas postula, con argumentaciones dife-
rentes pero convergentes, que las epistemologias tra-
dicionales se constituyen sobre una violencia epistémi-
ca en la que los sujetos devienen objetos, categorias,
conceptos en un orden logico y discursivo negandoles
la existencia social e histérica y aqui, como sostiene
Habermas (1988), no hay diferencia entre subjetivismo
y objetivismo.

La igualdad como principio politico producto de una
decision que asume su contingencia histérico social
conforma un plano normativo que habilita con mejor
argumentacion el momento ético que propone Vasila-
chis en la situacion particular en la que se encuentra
el/la investigador/a cuando se propone una practica
investigativa. Principalmente, porque se recupera el
caracter paraddjico entre el momento ontico y el on-
toldgico y remite al campo discursivo de o politico
su posibilidad de legitimarse. La igualdad se entien-
de aqui como un proceso que rompe con los signos
y préacticas que perpetian la desigualdad y permite,
potencialmente, un cambio en los simbolos, valores y
formas de comunicacion cuestionando las estructuras
tradicionales de poder que legitiman la idea de que el
destino de las personas esta determinado por la des-
igualdad.
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5. Las formas de conocer socialmente legitimadas en la
universidad: una critica desde el concepto de campo cien-
tifico.

En lo que sigue abordaremos el analisis de las condi-
ciones de posibilidad para construir la legitimidad de
formas de conocimiento orientadas por el principio
ético-politico que afirma la igualdad esencial de hom-
bres/mujeres, como valor no absoluto sino producto
de una decision politica, por tanto, histérica y en dis-
puta. Para abordar este tema, se intentara responder a
las siguientes preguntas: ,coémo se legitima una forma
de conocer en las ciencias sociales? Qué condiciones
de posibilidad permitirian la legitimacion de formas de
conocimiento fundado en el principio ético-politico de
la igualdad esencial de hombres/mujeres?

En Campo cientifico, Bourdieu (2000) desarrolla el
andlisis de la produccion de un capital especifico, la
“verdad cientifica”, que permite configurar analitica-
mente el campo cientifico en condiciones histdricas y
sociales concretas. Estas, inciden en la conformacion
del espacio social - capital, intereses, relaciones de
posiciones — donde se desarrolla la construccion vy cir-
culacion de este producto particular y en las condicio-
nes de legitimidad para la constitucion de ese espacio
social, 1o que en él se produce y las posiciones que los
estructuran.

Si bien la teoria de los campos considera una autono-
mia relativa de los mismos y de su desarrollo a través
de las estrategias de sujetos situados en posiciones
estructuradas, no es menos relevante que dicho cam-
po particular se inscribe y relaciona con espacios so-
ciales mas amplios. Como consecuencia, entonces, Si
el propdsito de la competencia en el campo cientifico
es obtener y consolidar una autoridad legitima para
hablar autorizadamente de la materia ciencia, el reco-
nocimiento de esa autoridad esta fuertemente relacio-
nado con las condiciones institucionales del campo,
pero también con las condiciones sociales propias de
una época en las que la “verdad cientifica se imbrica
con “otras verdades” y sus campos de produccion.

Por ejemplo, en Nobleza de Estado, Bourdieu (2013)
afirma que en las comunidades cientificas no soélo se
pone en juego una competencia por la “verdad cien-
tifica”. Esto ocurre porque esta en juego la capacidad
de formar a la nobleza de Estado, y porque esta me-
diacion supone un limite al dominio de cada universi-
dad sobre la materia que la constituye y la distingue
de otras agencias sociales (la produccion de “verdad
cientifica). Esa produccion también incide en las con-
diciones sociales en las que las universidades obtienen
reconocimiento por aquello que producen.

La construccion del sistema de posiciones en la uni-
versidad respecto del campo cientifico se relaciona
con las capacidades y competencias de sus miem-
bros para que se reconozca su autoridad y con ello
constituir una voz autorizada para hablar legitimamen-
te en nombre de la universidad. A su vez, permite po-
sicionarse como sujeto politico frente a otros actores
gue operan en campos en los que se producen “otras
verdades” en condiciones sobre las que la universidad
(los/as universitarios/as) no interviene sino lateralmen-
te. Por ejemplo, la disputa por la obtencion de financia-
miento para la investigacion supone el reconocimiento
de la autoridad cientifica de los y las productores/as
de este por parte de quienes demandan de ese pro-
ducto y reciben sus beneficios. Se expresa de manera
mas cruda, menos sutil, en el interés, o desinterés, por
financiar unos u otros temas de investigacion, sea el
financista el Estado o particulares. Si bien la autono-
mia del campo y con ello la libertad de los actores no
esta determinada en ultima instancia por el orden so-
cial (Bourdieu, 2000, pp. 95-96) es importante advertir
que la lucha por la autoridad cientifica es también una
lucha politica, y los valores que orientan la ciencia es-
tan en constante disputa y negociacion con quienes
son beneficiarios o pretenden beneficiarse de su pro-
ducido.

Si los condicionamientos externos que afectan a la
produccion cientifica provienen de los intereses de
quienes, estando fuera del campo, pueden bene-
ficiarse de ella, es necesario plantear preguntas en
dos niveles. En primer lugar, el reconocimiento que
en las universidades se hace de los particulares que
buscan apropiarse de los beneficios de lo producido
por la ciencia, como se logra ese reconocimiento?
¢,quiénes lo juzgan? ¢ Con qué criterios se elaboran los
juicios sobre la legitimidad de tales requerimientos y
quienes los elaboran?

En segundo lugar, en relacion con el involucramiento
de las comunidades cientificas ¢deben plantearse la
legitimidad de los particulares en tanto demandantes
y beneficiarios de sus producciones? Y en el caso de
que la respuesta fuera positiva j,cudles serian los ajus-
tes institucionales que debe producir cada comunidad
para organizar y conducir ese proceso?

Estas preguntas no solo deberian plantearse en cada
caso singular, sino que deberian operar como dispa-
radoras de un amplio debate sobre las condiciones
institucionales en las que se produce conocimiento en
relacion con el contexto histoérico y social ya que

(...) el objeto de la lucha interna por la autoridad cientifi-
ca en el campo de las ciencias sociales, es decir por el
poder de producir, de imponer e inculcar la represen-
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tacion legitima del mundo social, es uno de los objetos
de la lucha entre las clases en el campo politico. (Bour-
dieu, 2000, p. 102)

Esta afirmacion puede extenderse a las ciencias de la
naturaleza en la medida en que sus “hallazgos” pro-
ducto de su “verdad cientifica” impactan no sélo en
la forma en que comprendemos la naturaleza como
“cosa”. Contribuye a conformar imaginarios sociales
que ponen en relacion la humanidad con la naturaleza
y consigo misma.

Los imaginarios sociales no son meras ideaciones de
la razén; comprometen un conjunto de valores que los
justifican al tiempo que orientan los comportamientos
de sujetos individuales y socialmente organizados en
un momento histdrico concreto.

Sobre esta imbricacion entre condiciones histérico-so-
ciales de produccion del conocimiento cientifico y las
reglas de produccion de ese conocimiento se cuela la
cuestion de los valores y el debate sobre la legitimi-
dad de las formas de conocer. Cuestion que debe ser
juzgada por sus fundamentos y por sus efectos, tanto
para comunidades cientificas especificas como para
la humanidad, en un espacio de participacion amplia
y plural en las universidades. De este modo se con-
tribuirfa a constituir un ethos para que las personas
gue investigan recurran reflexivamente cuando deban
responder por los objetivos y los destinatarios de su
practica investigativa. En esa condicion la igualdad
esencia de hombres/mujeres puede constituirse como
valor de la comunidad universitaria y arraigarse en sus
practicas y normativas a condicion de no olvidar su
caracter politico.

6. Conclusiones o pausa para continuar la conversacion.

En esta comunicacion hemos hecho, en primer lugar,
la exposicion de la relevancia del principio esencial de
hombres/mujeres expuesto por Vasilachis (2006) y la
fundamentacion que ofrece la autora de dicho princi-
pio. Por otra parte, se propuso que dicha fundamenta-
cion debia ser revisada por su debilidad argumentativa
para luego avanzar en una fundamentacion superado-
ra.

Coincidimos con Vasilachis en que las ciencias socia-
les pueden contribuir a visibilizar, comprender y des-
montar los privilegios y prerrogativas que unos pocos
mantienen en detrimento de las mayorias en la eco-
nomia, la politica y la cultura. Para ello, es insuficien-
te proponer que esa contribucion repose en decision
individual de las personas gue investigan (Vasilachis,
2006, p. 55). Entendemos que esa decision debe

sostenerse colectivamente como resultado de la criti-
ca a las condiciones institucionales de producciéon de
conocimientos en la que las personas que investigan
compiten por beneficios de reconocimiento o financia-
miento, enlazando eventos “meritorios” con el fin de
progresar en carreras académicas. En ese sentido, el
principio de igualdad esencial de hombres/muijeres re-
sulta un principio politico ordenador de esa critica, en
la medida en que identifica lo que se incluye y lo que
se excluye en los discursos, sefiala las posiciones y los
actores en esta pugna agonal, y delimita los contornos
del campo en que se plantea el debate —Ila politica—
en relacion con las respuestas a los interrogantes so-
bre como elegir entre valores en conflicto y cémo se
dirimen los distintos significados atribuidos a un mis-
mo valor. Al mismo tiempo, nos permiten reconocer en
los sujetos de conocimiento, en sus voces, vivencias y
condiciones de existencia, un otro como mi mismo en
la lucha politica por la igualdad.
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Introduccion

La investigacion didactica requiere considerar los modos en que
las crisis politico-econémicas concurren en las practicas docentes
universitarias problematizando la formacion. Sobre todo cuando
la orientacion praxeolégica contempla inadecuadamente criterios
episteme-metodologicos de contenidos y de procedimientos
democratico-colaborativos hacia los docentes o estudiantes.

Desde pugnas, cambios y pautas por la concentracion del poder se
van estableciendo practicas de gestion formativa, de transferencia e
investigacioninsuficientemente consensuadas. Asimismo, laaplicacion
creciente de plataformas virtuales, desde argumentaciones ético-
discursivas ambiguas y discutibles, redistribuye responsabilidades y
compromisos pedagogicos intransferibles profundizandose paulatina
y subliminalmente criterios neoliberales. (Bachelard, 1985; Bateson,
1994; Fernandez, 1993).

Estas estrategias en la universidad erosionan y oscurecen caminos
necesarios de comunicacion socio-humana presencial, de reflexion,
juicio factico y produccion colectiva de conocimientos significativos,
ciudadanos y publicos (Apple, 1986; Iglesias, 2017; Sousa Santos,
2021).

Desde una persistente sensacion de “déja vu” sobre situaciones
educativas sucedidas en los afos 90 a nivel medio y superior y
profundizadas desde la pandemia y postpandemia resuenan mediante
politicas de gestion que desestiman la actualizacion e investigacion
didactico-profesional continua empobreciéndose aspectos formativos
e investigativos universitarios necesarios (Iglesias, 2025).

La pregunta inicial del estudio fue:

¢ Como recuperar, investigar y comunicar aspectos pedagdgico-
grupales sobre diferentes coordinaciones de la intervencion
didactico-académica (abreviadamente C-IDA) realizadas en el grado
y el posgrado desde la comprension, comunicacion y elaboracion de
saberes desplegados y publicados entre los anos 1992 y 20257

Este cuestionamiento se sintetiza en los objetivos investigalivos siguientes:

Objetivo General: Apreciar la coordinacion de la intervencion
didactica académica (abreviadamente C-IDA) sobre problematicas y
acontecimientos del grado y del posgrado universitario considerados
como sistemas complejos interdisciplinarios, entre 1992 y 2025.

Objetivo  especifico 1: Describir crono-genealdgicamente las
C-IDA desde criterios episteme-metodologicos y praxeoldgicos
comprensivos, comunicativos, elaborativos y valorativos.

Objetivo especifico 2: Analizar e interpretar una muestra operativa y
funcional de las C-IDA articulando criterios, fases y acciones didacticas
contextuadas curriculo-institucionalmente con la apreciacion de las y
los participantes.
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Antecedentes

La situacion problematica y la pregunta inicial plantea-
das aqui se estudian desde conceptos, experiencias
y publicaciones propias y compartidas. Sus elemen-
tos episteme-metodoldgicos y practico-experienciales
fueron reelaborados y probados durante muchos anos
de aplicacion didactico-investigativa académica e in-
terdisciplinaria considerandolos como una derivacion
analitico-sintética y empirico-conceptual progresiva y
ejemplificada de recorridos didactico-investigativos de
la autora.

Las limitaciones involucradas en los objetivos, estrate-
gias y enfoques investigativos se presentan en el apar-
tado “metodologia” mientras que sus posibles transfe-
rencias a otros contextos universitarios se interpretan
en el apartado “discusion” (Bion, 1995; Iglesias, 1992;
2017; 2025; Iglesias-Orlando, 2015, Martinez Pineda 'y
Guacheta Gutiérrez, 2020).

MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

La didactica investigativa universitaria es una ciencia
social ocupada de la construccion humana, discursiva
y comunicativa de saberes y conocimientos desplega-
dos en cada escenario académico-formativo e insti-
tucional mediante esquemas referenciales sistémicos,
interaccionistas, simbdlicos y psico-socio-cognitivos.

La C-IDA es un sistema complejo que puede consi-
derarse -pedagogica y significativamente- desde fun-
ciones situadas v articuladas entre si excluyéndose la
posibilidad de que algun aspecto aulico, disciplinar o
institucional pueda producir generalizaciones y/o ex-
plicaciones sobre todo el sistema si no se represen-
tan sus principales interacciones (Gonzalez Casanova,
2017; Moreira, 2000, Woods, 2008).

Asimismo un sistema didactico interaccional y com-
plejo reorienta preguntas, supuestos y objetivos pra-
xeoldgicos. Durante su reconstruccion genealdgico-in-
vestigativa reconoce fases como la planificacion, la
accion y la reflexion continua sobre aspectos dinami-
co-grupales y curriculo-institucionales. Estos, ademas,
se entraman idiosincratica y culturalmente con los in-
tereses, racionalidades, significados y modos discur-
sivo-comunicativos, cognitivos y metacognitivos de
las/ los participantes mediante vinculos académicos
e interpersonales (Astolfi, 2001; Duit, 2006, Jackson,
2002; Lemke, 1997, Klimovsky, 1999; Iglesias, 1998;
2017; Samaja, 1993; Toulmin, 1997).

La problematica didactica investigada alude a la es-

tructura grupal y a las tacticas de su dinamica univer-
sitaria desde la C-IDA. Estas involucran, por un lado,
disefar, organizar, articular, modular y desarrollar que-
haceres dentro de cada cursada considerando pautas
y tiempos limitados de reelaboracién docente orienta-
da a los contenidos y a los participantes. Por el otro
lado, requiere reflexionar sobre cada encuentro-clase
para anticipar, acompanar y apreciar las necesarias in-
ternalizaciones reciprocas entre conocimientos, des-
conocimientos, expectativas, disposiciones, emocio-
nes y compromisos académicos dentro de los grupos
(Iglesias et al, 2018; Iglesias y Orlando, 2015, 2022;
Souto, 1993).

Las tareas grupales involucradas en cada C-IDA re-
suenan con mas eficacia cuando la coordinacion ad-
vierte las inclinaciones, limitaciones y posibilidades psi-
co-sociales de cada participante y las concibe como
indicadores personales. Asimismo, el registro y la re-
flexion sobre las situaciones conflictivas grupales com-
prometen a ser concebidas como indicadores emer-
gentes de las ansiedades basicas movilizadas en los
comienzos del aprendizaje compartido.

El grupo puede configurarse como una unidad institu-
yente, productora y activa dentro de las aulas univer-
sitarias sin embargo no se lo instruye ni se lo investiga
como a un sujeto individual pero si se lo orienta traba-
jando con y desde él a partir de observar y registrar
las acciones y elaboraciones que elabora y comunica
como anuncios de una multiplicidad de posibilidades
y dificultades relacionadas con la historia y el contexto
de cada participante aunque no soélo desde sus tra-
yectorias o resultados académicos previos.

Los emergentes de situaciones sistémico-grupales
pueden denotar relaciones instauradas entre lo admi-
nistrativo-institucional y lo individual en los recorridos
educativos previos. Asimismo pueden revelar los mo-
dos propios de cada institucion académica al instaurar
subjetiva o explicitamente principios, valores éticos y
pautas de accion. De esta forma y por ejemplo, las
calificaciones y los examenes resultan sefaladores in-
completos para apreciar los avances y la implicacion
de los participantes de un grupo durante la formacion
universitaria al limitar la problematica de la subjetividad
y desligarla de la explicacion y la comprension entre
procesos y roles didactico-académicos cambiantes
periddica, interna y externamente a una materia y dis-
ciplina (Ferrater Mora, A. 2004; Iglesias, 2017).

La tarea del grupo es reconocer y procurar resolver las
situaciones académico-sociales inconvenientes, las
dificultades operativas o las limitaciones institucionales
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que podrian cercenar las relaciones psico-cognitivas
0 personales a desarrollarse mediante el estudio, el
trabajo y la elaboracion creativa, argumentada, coo-
perativa y critica sobre los conocimientos y actividades
curricularmente proximos a los participantes (Iglesias;
Martinez Larghi; Fresnedo, 2007).

Algunos indicadores iniciales desplegados mediante jue-
gos colectivos o cuestionarios individuales refieren a:

- Escrapulos por presentir que formar grupalmente
resulta impracticable en la universidad.
-Confusiones sobre la naturaleza ontoldgica, episte-
moldgica y metodologica de los modelos, situacio-
nes y ambitos abarcados.

-Prejuicios sobre qué es ensenar e investigar desde
y sobre la ensefianza y el aprendizaje académicos.
-Insuficiente seleccion e integracion bibliografica de
los contenidos y los dominios conceptuales desple-
gados.

-Limitaciones para el andlisis, la sintesis y la argu-
mentacion critica.

-Disposiciones comunicativas creativas, ficcionales,
figurativas y ludicas condicionadas contextual y aca-
démicamente.

-Precarias disposiciones y recursos personales para
integrar, elaborar y comunicar nuevos saberes di-
dactico-académicos.

Desde la C-IDA, una actividad puede considerarse
como la expresion del pensamiento profesional do-
cente orientado a desarrollar los contenidos disciplina-
res, las tematicas y las dinamicas a ensefnar. Concu-
rrentemente cada actividad puede pensarse como un
esguema practico, analitico, simbdlico e interpretativo
del proceso grupal.

La didactica investigativa en la universidad requiere
diferenciar las nociones de comprender, aprender, ela-
borar y comunicar relacionandolas con las finalidades
pedagodgico-sociales durante las acciones aulicas. Asi,
cuando la finalidad es comprensiva, relacional, inte-
gradora y aplicativa se disefian, desarrollan y analizan
actividades orientadas a lograr un tipo de aprendizaje
significativo, participativo y elaborativo. Asimismo, des-
de una C-IDA orientada al despliegue de contenidos y
actividades grupales con profesionales, docentes y/o
con estudiantes adscriptos noveles, se requiere com-
prender sus puntos de vista, supuestos, creencias,
enfoques 0 experiencias mediante una cuidadosa,
continua y generalmente implicita aproximacion a las

relaciones caracteristicas entre el saber y el ignorar o
entre las posibilidades y logros de la ensefianza y el
aprendizaje universitario colaborativo y grupal (Iglesias,
2017; Litwin, 1996, 2008; Riviere, 1986).

METODOLOGIA

Esta seccion focaliza cuestiones estratégicas, tacticas
e instrumentales sobre la investigacion realizada des-
de un entramado representativo orientado a compartir
un analisis ejemplificado y variadas sintesis rescatan,
codifican y articulan aspectos considerados significa-
tivos desde C-IDA vy las valoraciones de las y los par-
ticipantes en actividades académicas realizadas en el
postgrado y en el grado genealégicamente distantes.

Desde la problematica mencionada, los objetivos di-
dactico-investigativos enunciados, los referentes ted-
rico-epistemoldgicos y psico-cognitivos grupales, las
experiencias, intuiciones y hallazgos realicé un anali-
sis cualitativo, progresivo y comparativo-hermenéutico
fundamentado y codificado continuo sobre diversos
materiales empiricos como registros de clases, entre-
vistas y cuestionarios, comentarios evaluativos de par-
ticipantes o dispositivos didacticos como programas
de cursos y de materias y publicaciones de trabajos
previos, hasta construir una muestra operativa y fun-
cional configurada por cuatro casos didactico-aca-
démicos intrinsecos seleccionados hermenéutica vy
autoetnogréaficamente. Esta orientacion analitico-in-
terpretativa y creativa junto a procesos comparativos
y de codificacion constante permitié representar es-
guematicamente en cuadros variedad de conceptos,
evocar la dinamica de hechos, analizar y apreciar in-
ductiva y articuladamente contextos y procesos des-
de interacciones funcionales, racionales, emocionales,
grupales, personales e institucionales.

El estudio reconoce limitaciones como por ejemplo,
haber utilizado como unidades empiricas de analisis,
algunas situaciones y acontecimientos académicos
desde una microhistoria pedagdgica y didactico-so-
cial referida a las propias C-IDA. Estas, al considerarse
su amplitud y diversidad contexto-temporal y desde
alguna perspectiva aun reduccionista, podrian deve-
nir en resultados y conclusiones poco definidas. Cabe
mencionar, sin embargo, que el trabajo involucra un
largo camino descriptivo, analitico y sintético ejemplifi-
cado y observable mediante los cuadros 1, 2, 3, 4; la
explicacion de sus vifietas y en el “anexo” conteniendo
frases textuales de los participantes.

Se triangularon perspectivas técnico-instrumentales,
dispositivos  didactico-investigativos y valoraciones
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sobre las C-IDA mediante un cotejo iterativo e inter-
pretativo constante realizado sobre una poblacion de
estudio heterogénea y amplia conformada por regis-
tros de clases, entrevistas y cuestionarios, comenta-
rios evaluativos sobre cursos, desarrollos y proyectos
o transferencias educativas, como asi también sobre
programas, actividades y publicaciones presentes en
investigaciones previas mediante articulaciones inter-
pretativas e intertextuales. Esta poblacion de estudio
se situd en escenarios formativos universitarios de la
CABA, del Conurbano Bonaerense y de la Provincia
de Buenos Aires.

La seleccidn de la muestra de casos intrinsecos, de
sus categorias episteme-metodoldgicas a priori € indi-
cadores psico-cognitivos y dinamico- grupales a pos-
teriori, representan intencionalmente acontecimientos
y experiencias relevadas, desplegadas y analizadas
sobre las dimensiones del posgrado y del grado uni-
versitario. Asimismo, los objetivos y referenciales ted-
rico-practicos mencionados en la introduccion vy el

marco tedrico revelan distintas codificaciones y com-
binaciones progresivas articuladas con la valoracion
de las y los participantes. Estos en la dimension de
posgrado, fueron profesionales cientificos, tecndlogos,
comunicdlogos, docentes, educadores, cineastasy en
la dimension del grado, fueron estudiantes, docentes
y adscriptas. Las valoraciones de los participantes se
aplicaron mediante entrevistas y cuestionarios al finali-
zar los procesos grupales. El uso de otros instrumen-
tos didactico-investigativos fue variable segun la ins-
tancia y el espacio formativo (Cisterna Cabrera, 2005;
Stake, 1999).

El Cuadro 1 presenta una descripcion didactico-inves-
tigativa general sobre acontecimientos y experiencias
de coordinacion desplegadas en las dimensiones del
posgrado y del grado. Sus elementos estan clasifica-
dos como: “Escenarios curriculares”, “Participantes”,
“Muestra de casos contextuados”, “Categorias tedri-
cas a priori” e “Indicadores dinamico-grupales”.

CUADRO 1: SINTESIS DESCRIPTIVA GENERAL DE ACONTECIMIENTOS Y EXPERIENCIAS DIDACTICO-INVESTIGATIVAS EN

EL POSGRADO Y EL GRADO
POSGRADO Acontecimientos | Escenarios Participantes Muestra Cateqorias teéricas | Indicadores
y_experiencias curriculares de casos a priori dinamico-grupales
intrinsecos
Tecnélogos, contextuados.
3 -Cursos de cientificos, -Comprensién -Implicacion
didactica docentes, -Cognicién -Participacion
-Cursos de estudiantes, 1-UADE -Metacognicién -Colaboracion.
actualizacion comunicadores | 2000-2004 -Comunicacién -Responsabilidad
profesional periodistas, -Elaboracién -Autoconfianza,
-Disefio y cineastas -Interaccién -Uso creativo de
seguimiento de 2.1IBINTECH psicosocial técnicas
proyectos 2015 - 2018 -Presentacién de -Escucha atenta
didacticos actividades -Modos de analisis,
-Investigacion -Valoracién sintesis y elaboracion
argumentada de propios.
situaciones -Expresién compartida
de emocidn, voluntad,
interés,
-Critica y autocritica.
GRADO Acontecimientos | -Clase Docentes, Materia
y experiencias -Ateneo estudiantes, Investigacion
-Trabajo de adscriptas Educativa
campo

Cuadro de elaboracién propia. Afio 2025
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El Cuadro 2 presenta y esquematiza dispositivos di-
dacticos simbdlicos e interactivos, criterios episte-
me-metodoldgicos, dinamico-grupales y actividades
de las C-IDA para su valoracion por parte de las y los
participantes en el posgrado.

CUADRO 2: DISPOSITIVOS, CRITERIOS Y VALORACION DE
PARTICIPANTES EN EL POSGRADO

Criterios episteme-metodolégicos y dinamico-grupales de andlisis sobre dispositivos y Valoracién de
actividades participantes
sobre:
] Idiosincrasia profesional | Interés Racionalidad erudita Comunicacién Cursos
DISPOSITIVOS DIDACTICOS | yniversitaria epistémico (IE) | (RE), Racionalidad tedrico-simbélica
DE LAS C-IDA EN EL instrumental-formal o praxeolégico | académica (RA), o (CTS)o
POSGRADO (IPUIF) o Idiosincrasia (IP) Racionalidad Comunicacién Desarrollos
profesional universitaria Conceptual (RC)o Conceptual
conceptual-comunicativa Racionalidad Practica Socio-cognitiva
(1Pcc) (RP) (cCsco) Aplicaciones
1-Actividades seleccionadas
(UADE- 2004)
a-Cursos-taller de diddctica | jpyjF + IpcC P RA*RC +RP CTS +CCSCo
universitaria
b-Seguimiento y evaluacion
de unidades curriculares de
diferentes disciplinas
elaboradas y aplicadas por
los participantes
2-Actividades seleccionadas Cursos
(IIBINTECH-INTA-2015)
-Cursos de didactica | IPUIF + IPCC IP RA+RC+RA CTS +CCSCo
universitaria Desarrollos
-Elaboracion, desarrollo y
aplicacion de un proyecto
pedagdgico interdisciplinario Aplicaciones

Cuadro de elaboracién propia. Afo 2025

EJEMPLIFICACION ANALITICA DE PROCES0S
DIDACTICO-INVESTIGATIVOS EN EL POSGRADO

La articulacion de los criterios sintetizados en el Cua-
dro 2 desde las categorias tedrico-praxeoldgicas de:
idiosincrasia profesional universitaria (instrumental-for-
mal o conceptual-comunicativa); racionalidad aca-
démica (conceptual o practica); interés (epistémico o
praxeoldgico); comunicacion (tedrico-simbdlica o con-
ceptual socio-cognitiva) y su valoracion por participan-
tes y grupos sobre cursos, desarrollos y aplicaciones
de las C-IDA codificadas como CTS + CCSCo indican
la prevalencia de “Comunicacion tedrico-simbdlica y
Comunicacion Conceptual Socio-cognitiva”, las que
figuran abreviadamente en el Cuadro 2 seleccionan-
dose las siguientes frases textuales:

a- Frases tomadas de una investigacion publicada al
finalizar la C-IDA en los cursos de didactica universi-

taria y durante la elaboracion de proyectos curricula-
res por parte de profesionales con funcion docente
en UADE. 2000 - 2004.

“...las dificultades expuestas por cada docente fue-
ron sistematicamente analizadas, solucionadas o re-
dirigidas al comenzar cada encuentro”

“...aprender es una cuestion de aproximacion per-
manente, de interés, de confrontacion, de descon-
textualizacion y recontextualizacion, de ruptura, de
alternancia, de emergencia, de pausa, de retroceso
y, sobre todo, de movilizacion de concepciones”

“...la actividad grupal “Andlisis del disefo curricular
de una materia” puso en juego competencias de re-
conocimiento y de discriminacion mientras que las
tres Ultimas: “Preparacion y presentacion del Trabajo
Final”, “Role playing sobre un problema de evalua-
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cioén en una universidad” y “Autoevaluacion” deman-
daron competencias complejas como integrar, pro-
yectar, crear, criticar y criticarse con argumentos.”...

b- Frases valorativas de participantes cientificos y
biotecndlogos al finalizar la C-IDA en el curso del
IIB-INTECH y registradas durante la “Evaluacion con
caracol”. 2015

“Intenso, mucha informacion para decantar y ver
codmo la voy incorporando, contenta”

“Autocritica. Compromiso. Motivacion para ensefar
ciencia”

“Aprendi muchas cosas: responsabilidad y desafio
para hacer los cambios. No es facil”

(Mirando el caracol) “Siento que puedo empezar a
cambiar y a crecer tal como las aristas y ramificacio-
nes de este caracol”

E: “Cédmo valoras la experiencia del PPC en el marco
de la materia que dictas?

H.V. “Fue un desafio desde lo organizativo pero sin
dudas nos empujo a tener interacciones muy bue-
nas con los profesores de las otras dos materias que
de otro modo no hubiesen ocurrido.

E: ;Qué significado le atribuis a esta experiencia tan-
to desde lo pedagdgico como desde lo personal, en
relacion a los objetivos que planteamos en el Pro-
yecto PPC?

H.V. “Si consideramos que los objetivos del PPC fue-
ron que “los estudiantes pudieran vivenciar situacio-
nes formativas anticipando, gradualmente, desafios
en el campo profesional del ingeniero y el educador”
creo que los objetivos fueron cumplidos. Particular-

mente en los estudiantes de Agrobiotecnologia...”

¢- Frases de la entrevista realizada a un docente e
ingeniero del IIBINTECH sobre la coordinacion del
diserio y desarrollo del Proyecto Pedagdgico Com-
partido y publicado. 2017/ 2018

El Cuadro 3 esquematiza criterios episteme-metodo-
l6gicos y dispositivos simbdlico-interactivos articula-
dos con elementos valorativos participantes en la di-
mension del grado.

CUADRO 3: ESQUEMA DE DISPOSITIVOS, CRITERIOS EPISTEME-METODOLOGICOS Y
DINAMICOS GRUPALES. VALORACION DE PARTICIPANTES EN EL GRADO

Criterios episteme-metodoldgicos y dinamico-grupales Valoracién de los participantes
de andlisis
DISPOSITIVOS DIDACTICOS DE
LAS
C-IDAEN Interés epistémico Racionalidad Comunicacion | Coordinacién Mediante cuestionarios finales
El GRADO (IE) o praxeolégico | erudita (RE) o simbdlica (CS) | denotativa (CD)
(IP) racionalidad y o coordinacién

practica (RP)

académica (RA) o

Comunicacion | connotativa
Conceptual (cc)

(CCo)
Programa de IE. 2014
Actividad 3: Mapeo del campo
de la educacion y sus||g4|p RA +RP CS+CCo CD+CC Mediante las ideas de: Permanencia
relaciones con la investigacion - Cambio-
educativa Tensién - Ausencia

(Desarrollo grupal y descriptivo
de un poster conceptual y
estéticamente bonito)

Programa de IE. 2023

Actividad 7: Analizando la
estructura de fuentes primarias | IE+IP RA +RP
ofrecidas

(Identificacion y analisis grupal
de la estructura
tedrico-metodoldgica de buenas
fuentes bibliograficas primarias
ofrecidas mediante dos
esquemas graficos: la "UVE" de
Gowin y la ficha bibliografica).

Mediante autoevaluaciones
CS +CCo cD+CC individuales y comentarios de
adscriptas escritos sobre:

-los aprendizajes logrados,
-las cuestiones postergadas o
pendientes,

-la participacidn en las tareas
grupales y

-otras cuestiones.

Cuadro de elaboracidn propia. Afio 2025
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EJEMPLIFICACION ANALITICA DE PROCESOS DIDACTICO-IN-
VESTIGATIVOS EN EL GRADO

La articulacion de criterios sintetizados en el Cuadro 3
desde las categorias tedrico-praxeoldgicas denomina-
das interés, racionalidad, comunicacion, coordinacion
y la valoracion de participantes y grupos sobre las
C-IDA, fueron analizadas desde las autoevaluaciones
estudiantiles e informes institucionales con comenta-
rios de las estudiantes adscriptas. El analisis codifica-
do de esas informaciones empiricas permitié construir
datos sobre la coordinacion aqui caracterizados por
los participantes como una combinacion denotativa y
connotativa durante la ensefianza en la Licenciatura en
Educacion en la UNSAM.

Comentarios de estudiantes en la materia Investi-
gacion Educativa publicada en la revista RELMIS.
2015

“L.a continuidad de los integrantes del grupo: “No
hubo desercion”.

“Opinan que el trabajo se vio facilitado cuando pu-
dieron tomarse las tareas con humor.”

“La fluidez y el compromiso en los modos de inte-
raccion entre pares y con los docentes a lo largo de
todo el cuatrimestre. Piensan que esto contribuyd a
mantener “El enfoque de ens-investigacion desple-
gado por el equipo docente que requirié que los gru-
pos tomen constantemente decisiones sin interferir
€n sus propias idas y vueltas y “tambaleos”.

Comentarios de estudiantes adscriptas a la mate-
ria Investigacion Educativa durante el afio 2023

“La riqueza de este espacio radica, no solo en mos-
trar lo que se hizo, sino también en estar abiertos a
la escucha de opiniones, de criticas y de devolucio-
nes tanto positivas como negativas.

“Todo lo que producen los/las alumnos/as es mate-
rial de trabajo en el espacio del aula y en cada cla-
se, eso favorece al compromiso y responsabilidad
de los/las estudiantes al realizarlo y de las docentes
al revisar cada semana las actividades haciendo su
correspondiente devolucion”. (Comentarios de V. re-
gistrados en su informe de adscripcion).

“....la dinamica, la horizontalidad y la circulacion de
la palabra puede observarse desde el inicio hasta el
final de la clase”

“Los vy las estudiantes en esta clase, parecen co-
menzar a comprender que el desafio que tienen por
delante es encontrar algo que puedan sentir, que los

apasione conocer pero que a la vez sea posible de
hacerlo en un tiempo especifico (la cursada)”.
(Comentarios de C. para su informe de adscripcion).

RESULTADOS

-El trabajo ha descripto, analizado y compartido proce-
sos y valoraciones desde una mirada pedagdgico-so-
cial y grupal sobre diversas C-IDA considerando una
complejidad sistémico-interdisciplinaria sustentada en
criterios didacticos de comprension, significacion, co-
municacion y elaboracion de saberes y practicas des-
plegadas entre los afos 1992 y 2025 en el grado vy el
posgrado universitarios.

-Las concepciones e intenciones desplegadas en cada
C-IDA lograron articular la mayoria de las dificultades
y expectativas habituales en las relaciones y saberes
académicos de los participantes desde marcos vy di-
namicas grupales situadas en cambiantes y diferentes
procesos de enculturacion institucional.

-La coordinaciéon de cada intervencion disefid, organi-
76, reorganizo, analizd y reguld criticamente diversidad
de configuraciones y de dispositivos didactico-grupa-
les sobre los conocimientos, acciones y comunicacio-
nes intra e intergrupal de los participantes como pro-
cesos ético-pedagogico-académicos horizontales en
la universidad.

-La valoracion de los participantes desde sus idiosin-
crasias, intereses, racionalidades y significaciones so-
bre las experiencias desarrolladas y acontecimientos
investigados permiti6 modificaciones, criticas, elabo-
raciones y reconocimientos comprometidos, colabo-
rativos novedosos y, en general, superadores de las
individualidades.

DISCUSION

Mi interpretacion de los procesos didactico-investigati-
VoS evocados y analizados considera que:

-La coordinacién de intervenciones didacticas aca-
démicas orientadas hacia la comprension, comuni-
cacion y elaboracion con criterios entramados psi-
CO-s0cCio-cognitiva, racional y emocionalmente puede
desarrollarse adecuadamente mediante estrategias
académicas hibridas que combinen, dentro de cada
subcultura grupal, dispositivos presenciales y virtuales
orientados a facilitar producciones creativas dentro y
fuera del aula universitaria.
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-Un nuevo conocimiento o practica puede articularse
con otros propios mas antiguos si el participante en-
cuentra soluciones a dificultades académicas logran-
do reorientarse desde saberes, intereses, relaciones,
sentidos, tiempos o aplicaciones alternativas compar-
tidas, significativas y comprometidas desde el recono-
cimiento de sus posibilidades y limitaciones.

racion, mientras que a la coordinacion le exigié una
revision pormenorizada y continua. Este tipo de se-
guimiento facilitd los procesos de conceptualizacion
y transferencia dentro de cada grupo.”
“Consideramos que esta forma de realizar el segui-
miento de tareas fue una de las condiciones clave
como para generar entornos didacticos pertinentes
para la construccion de vinculos positivos entre do-
centes y nuevos objetos de conocimiento”...

“Las tareas propuestas procuraron demandar un
CoOmpromiso creciente de competencias psico — so-
cio - cognitivas en los participantes. Precisamente,
la primera actividad grupal “Analisis del disefio cu-
rricular de una materia” puso en juego competen-
cias de reconocimiento y de discriminaciéon mientras
que las tres Ultimas: “Preparacion y presentacion del
Trabajo Final”, “Role playing sobre un problema de
evaluacion en una universidad” y “Autoevaluacion”
demandaron competencias complejas como inte-
grar, proyectar, crear, criticar y criticarse con argu-
mentos.”...

“Los participantes disefiaron unidades sobre temas
y materias diversas como por ejemplo: Integrales
(para Matematica Il); Mision, Vision y Valores (para
Marketing Estratégico); Introduccion al Disefio de un
Comic como Medio de Comunicacion Grafica (Me-
dios |); Internacionalizacion de la Empresa (Comercio
Internacional); Aplicaciones de la Oferta y la Deman-
da (Microeconomia); Escuelas Clasicas (Administra-
cion 1); Documento Electronico (Derecho Procesual);
Organizacion (Morfologia 1); Anélisis Descriptivo de
Datos Individuales (Estadistica); Revolucion Indus-
trial (Historia Econdmica Mundial).”

-En la universidad actual frente a los modos de tran-
sicion entre las disciplinas, las metodologias y las
practicas aun ligadas al esquematismo disciplinar
y a reducciones didactico-investigativas, persisten
multiples resistencias a la complejidad, a la interdis-
ciplinariedad y a la adecuacion biosocial tan necesa-
ria en la formacion académico-estudiantil y docente
actual. Asi, la posibilidad de transferir experiencias
didacticas concretas a otros contextos universitarios
estaria mas vinculada con repensar en forma situada,
horizontal, comparada vy critica la complejidad de los
desajustes sistémico-curriculares y sus fundamentos
episteme-metodoldgicos y pedagdgico-sociales que a
continuar gestionando la educacion vy la investigacion
universitarias desde criterios politico-econdémicos vy
tecno-estadisticos prefigurados procurando, ademas,
armonizar practicas concretas y metodologias investi-
gativas alternativas.

ANEXO

Se presentan frases textuales completas de los partici-
pantes en investigaciones didacticas publicadas y aqui
analizadas como casos intrinsecos

Dimension del posgrado
Otros aspectos y comentarios estan publicados en

“...las dificultades expuestas por cada docente
fueron sistematicamente analizadas, solucionadas
o redirigidas al comenzar cada encuentro, las “su-
gerencias” expresadas por los docentes, en mu-
chos casos, permitieron solucionar demandas vy
replantear aspectos paraddjicos inherentes a todo
aprendizaje. Ademas, mostraron que aprender es
una cuestion de aproximacion permanente, de in-
terés, de confrontacion, de descontextualizacion y
recontextualizacion, de ruptura, de alternancia, de
emergencia, de pausa, de retroceso vy, sobre todo,
de movilizacién de concepciones”...

“Como se indicd anteriormente, se aplicaron estra-
tegias grupales para el desarrollo de cada actividad.
La presentacion oral y dirigida a todos los colegas,
de lo producido grupalmente en cada actividad, en-
riquecio el conocimiento general y permitié la critica
colectiva. La presentacion diferida y por escrito exi-
gié de los participantes mayores niveles de elabo-

Memorias del IV Congreso Internacional Virtual de
Educacion CIVE. 2004.

“Apertura, desestructuracion, preparacion de herra-
mientas”

“Intenso, mucha informacién para decantar y ver
como la voy incorporando, contenta”

“Tengo una nueva responsabilidad: antes era ino-
cente. Ahora si hago mal las cosas es por vaga. Re-
pensaré los examenes. Me desafia este nuevo paso.
Decantar todo, también mi ansiedad”

“Contento! Encontré lo que buscaba. Queria un
cambio para mis clases: cambiar cantidad de conte-
nidos por calidad y como darlos. Antes el contenido
regia mi vida docente, ahora no”

“Dificil articular todo y como yo todo lo asocio pienso
que es como tener un huevo en las manos: cuidar
gue No se me escape la clara pero tampoco la yema.
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Necesito ayuda”

(Mirando el caracol) “Siento que puedo empezar a
cambiar y a crecer tal como las aristas y ramificacio-
nes de este caracol”

“Autocritica  docente. Posibilidades. Aperturas.
Como ayudante siempre senti que las guias se plan-
tean con poca responsabilidad y poca pedagogia.
¢ Qué estudiantes estamos formando? Segun las
clases que demos... esta en nosotros cambiar el
perfil de los estudiantes “Autocritica. Compromiso.
Motivacion para ensefar ciencia”

“Aprendi muchas cosas: responsabilidad y desafio
para hacer los cambios. No es facil”

“Tenemos logo para el proximo simposio (jaja)!. Ve-
nia con expectativas bajas y me voy contento. Las
cosas propuestas son posibles y podemos mejorar
una bocha. Gracias Isabel”

“Estaba con crisis didactica. Me faltaban herramien-
tas pedagdgicas. Me sentia abrumado por la infor-
macion. Estos dias me motivaron para poder cam-
biar las clases, tanto desde la teoria como desde la
practica”

“Intenso y productivo. Estoy contenta. Nos daba-
mos cuenta de algunas dificultades pero con estas
herramientas vamos a poder repensar la materia.
Debemos repensar, a nivel mas general, los aspec-
tos necesarios de interaccion pero también de su-
perposicion entre otras materias.”

Otros aspectos de las evaluaciones grupales sobre
las clases y cursos dados en el IBINTECH estan do-
cumentados en informes institucionales de la UN-
SAM.

E: “Como valoras la experiencia del PPl en el marco
de la materia que dictas?

H.V. “Fue un desafio desde lo organizativo pero sin
dudas nos empujo a tener interacciones muy bue-
nas con los profesores de las otras dos materias
que de otro modo no hubiesen ocurrido. Este ario
también se dieron algunas situaciones particulares
como la incorporacion de un nuevo JTE que si bien
estoy muy conforme con sus aportes, en muchos
trabajos lo tuve que acompaliar de cerca al ser su
primera vez. Por otro lado, el grupo de alumnos
de este ario fue un poco dificil y al comienzo no se
podian establecer lazos de confianza con facilidad,
pero la implementacion de esta practica conjunta
ayudo a descontracturar su rigidez y permitir gene-
rar mas participacion en las clases. Creo que todavia
hay varios aspectos por mejorar, como la asignacion
de mas tiempo a algunas practicas y modificar otras.

Pero considerando que fue nuestra primera vez en
esta implementacion “no salio tan mal”.

E: ;Qué significado le atribuis a esta experiencia tan-
to desde lo pedagodgico como desde lo personal, en
relacion a los objetivos que planteamos en el Pro-
yecto PPC?

H.V. “Si consideramos que los objetivos del PPC fue-
ron que “los estudiantes pudieran vivenciar situacio-
nes formativas anticipando, gradualmente, desafios
en el campo profesional del ingeniero y el educador”
creo que los objetivos fueron cumplidos. Particular-
mente en los estudiantes de Agrobiotecnologia en
la elaboracion de sus proyectos que debian seguir
las consignas planteadas, pudieron cumplir con los
objetivos planteados en el proyecto y ejercitaron en
los planteos de investigaciones en un marco de de-
sarrollo tecnoldgico, una demanda que cada vez es
mas requerida ya no solo en el ambito privado sino
también en el estatal y sin dudas los prepara para
ser mas competitivos en su futuro campo profesio-
nal”.

H.V. “Desde el punto de vista pedagogico me llama
mucho la atencion lo util que fue poder ver tus cono-
cimientos en accion, ya que dejo a la vista muchos
errores conceptuales nuestros que de otra mane-
ra no se hubiesen podido corregir, hasta incluso se
podrian haber arrastrados por mucho tiempo. Ade-
mas, el hacernos observaciones a lo largo de los
planteos generd muchas instancias que permitieron
ir evaluando lo aprendido. El hecho de que las in-
tervenciones se hicieran sobre la exposicion de los
trabajos permitid que las correcciones tuvieran un
alcance mayor ya que las dudas que podia tener un
alumno podian llegar a ser las mismas que presen-
tara otro y de este modo se podian aclarar para to-
dos.” (Ideas enunciadas en una parte de la entrevista
realizada a H.V el dia 26-2-2018.

Otros aspectos del proyecto y de su investigacion
estan publicados en RAES, 10(17), 72-86. 2018

Dimension del grado

“-La continuidad de los integrantes del grupo: “No
hubo desercion”.

-El humor, como atributo de los grupos: los estu-
diantes sostienen que estuvo presente a lo largo de
toda la cursada y aun en momentos criticos. Opinan
que el trabajo se vio facilitado cuando pudieron to-
marse las tareas con humor.

-La observacion sistematica como forma de cono-
cer.

-La consideracion del campo educativo como dis-

puta de intereses.
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-La necesidad de tomar decisiones coherentes en-
tre: disciplinas, diversas corrientes tedrico- metodo-
|6gicas y cuestiones empiricas.

-La comprension y aprobacion de la materia con-
siderada indispensable para poder luego realizar la
tesina de grado.”

-La fluidez y el compromiso en los modos de inte-
raccion entre pares y con los docentes a lo largo de
todo el cuatrimestre. Piensan que esto contribuyd a
mantener el grupo integro, sin desgranamiento.

-La construccion compartida de saberes entre pares
y con los docentes.

-La pertinencia de los materiales bibliograficos y en
la presentacion y distribucion de los contenidos prin-
cipales mediante Power Point.

-El acompanamiento docente tanto en el desarro-
llo como en la devolucion de trabajos individuales y
grupales.

-El enfoque de ens-investigacion desplegado por el
equipo docente que requirid que los grupos tomen
constantemente decisiones sin interferir en sus pro-
pias idas y vueltas y “tambaleos”.

Otros aspectos de la cursada 2014 en Investigacion
Educativa estan publicados en RELMIS, 10 (5), 35-
50

“Cuando pensamos en las practicas docentes de-
sarrolladas en el ambito universitario, es un desafio
despertar y mantener la motivacion en los/las estu-
diantes en el transito por esta materia, sin embar-
go en IE, el interés se ve reflejado en el espacio de
los ateneos. Es alli donde cada grupo tiene un lugar
particular, en el que se toma la palabra y se expo-
ne aquello que esta en camino a ser aprendido. La
riqueza de este espacio radica, no solo en mostrar
lo que se hizo, sino también en estar abiertos a la
escucha de opiniones, de criticas y de devolucio-
nes tanto positivas como negativas. Estas Ultimas
remiten a una forma de trabajo en la que, las equi-
vocaciones toman un lugar particular para desde alli
construir nuevos conocimientos. Todo lo que se trae
a los ateneos es producto de lecturas, relecturas
y escritura por parte de los/las estudiantes y estas
actividades son realizadas en el tiempo dedicado
al frabajo de campo. Todo lo que producen los/las
alumnos/as es material de trabajo en el espacio del
aula de cada clase, eso favorece al compromiso y
responsabilidad de los/las estudiantes al realizarlo y
de las docentes a revisar cada semana las activi-
dades haciendo su correspondiente devolucion”. ..
“A modo de conclusiéon y teniendo en cuenta mis
propdsitos como adscripta creo oportuno mencio-
nar que tuve un lugar de participacion y escucha en

el equipo docente, lo que me permitid observar y
registrar la intencionalidad y organizacion de cada
clase en las intervenciones docentes”

Comentarios de V. registrados en su informe de ads-
cripcion.

“En la clase 11, la dinamica, la horizontalidad vy la
circulacion de la palabra puede observarse desde el
inicio hasta el final de la clase. Esta clase presenta
un PPT que explica los puntos centrales para avan-
zar en el trabajo final. Esta bien detallado y muestra
muchos recursos para acompanar el trabajo post
clase. Los y las estudiantes parecen sentirse mas
comodos con este recurso. Realizan preguntas a
partir de la lectura del mismo. Es una clase en la que
Isabel trae al didlogo y habilita la aparicion de la ten-
sion propia de todo proceso de investigacion, pero
en la que el recurso del PPT es el acompanamiento
didactico del trabajo. Los y las estudiantes en esta
clase, parecen comenzar a comprender que el de-
safio que tienen por delante es encontrar algo que
puedan sentir, que los apasione conocer pero que a
la vez sea posible de hacerlo en un tiempo especifi-
co (la cursada)”.

Comentarios de C. para su informe de adscripcion
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Modelo para el andlisis de datos del operativo nacional

de evaluacién Aprender: ejemplo de uso de la Regresion

Logistica Ordinal

Jorge Lorenzo

Resumen

Los resultados de los Operativos Nacionales de Evaluacion,
son fuente de controversia y generan numerosas discusiones,
mayormente en medios de comunicacion. Consideramos que
esta situacion invisibiliza el trabajo que se realiza en la comunidad
educativa, especialmente investigadoras/es, que se preocupan
por dar sentido a los resultados, analizando los datos desde
modelos cuantitativos complejos. No obstante, puede notarse una
vacancia en el uso de algunos modelos estadisticos multivariados
que resultan apropiados para el tipo de datos que contienen las
bases usuarias provistas por el Ministerio de Educacion en cada
operativo realizado. El presente articulo pretende ofrecer un modelo
de andlisis basado en la Regresion Logistica Ordinal, la cual resulta
adecuada para trabajar con variables independientes nominales
y una dependiente ordinal. En tal sentido, se propone un ejemplo
como modo de acercamiento a este tipo de técnica analitica, con
la finalidad de explorar las propiedades del modelo estadistico y
discutir las diferencias con otros modelos alternativos.

Introduccion

Desde hace varios afnos se implementan en Argentina los operativos
nacionales de evaluacion de estudiantes, con la finalidad de monitorear
el rendimiento académico del estudiantado en areas de conocimiento
basicas, generalmente, Lengua, Matematicas y Ciencias (Mosteiro,
2018). Los resultados de estos operativos despiertan encendidas
controversias ni bien se publican dado que, hasta el presente, no se
ha registrado una mayoria de estudiantes con rendimiento en un nivel
avanzado. Transcurridos los debates, particularmente los que se dan

Jorge Lorenzo

Facultad de Filosofia y Humanidades.
Universidad Nacional de Cordoba

Palabras clave: andlisis cuantitativo,
regresion ordinal, modelo logistico,
ejemplo.




Modelo para el andlisis de datos del operativo nacional ...

en los medios de comunicacion, la situacion queda
estancada hasta la aparicion de los resultados de
nuevas pruebas de evaluacion masiva de estudiantes.
Esta misma dinamica se observa en evaluaciones
internacionales como PISA o ERCE (Rodriguez, et.
al. 2018; Rivas, 2015). Los educadores no expertos
en analisis cuantitativos, deben conformarse con
los informes ejecutivos que se brindan junto con
las pruebas, a pesar que las bases usuarias son de
dominio publico. Solo en el ambito de la investigacion
especializada se reportan analisis pormenorizados de
aspectos puntuales, muchas veces restringidos a una
comunidad particular.

Consideramos que existe una vacancia en 10s
expertos en educacion para aplicar modelos de
analisis mas complejos a estas pruebas, que permitan
modelar y comprender patrones de comportamiento
en la multiplicidad de datos que aportan los distintos
operativos de evaluacion de estudiantes (en
particular las pruebas Aprender), dada la relevancia
de la informacion disponible para adoptar politicas
educativas fundamentadas y para mejorar la gestion de
los sistemas educativos, a partir de la evidencia (para
una revision ver Ravela, et. al. 2008). Aplicaciones de
andlisis multivariados de gran valor para las politicas
publicas pueden apreciarse en trabajos que exploran
modelos multinivel para encontrar relaciones entre
factores que contribuyen a explicar el fracaso escolar
(ver Cervini, et. al. 2017). Por otro lado, los distritos
y las jurisdicciones escolares pueden servirse de la
informacidn que aportan las bases de las evaluaciones
Aprender, dado que consta de una matriz de datos de
mas de 100 variables y 600.000 mil casos. Algunas de
esas variables segmentan la base en desagregaciones
que pueden ser Utiles a las gestiones educativas. No
obstante, resulta comprensible que los pedagogos
no estén informados de los modelos analiticos que
requieren base de datos de estas dimensiones. Sin
embargo, la potencia de los ordenadores actuales es
suficiente para correr modelos multivariados sobre
estas bases con software especifico de uso comercial
y no comercial. Los modelos analiticos presentan otro
tipo de complejidad, mas relacionadas a las técnicas
estadisticas posibles segun el tipo de datos que
proveen las bases usuarias (Castro y Lizasoain, 2012).

El trabajo interdisciplinario entre los encargados del
gobierno de las instituciones y los técnicos en analisis
de datos educativos, cobra una especial relevancia
por la disponibilidad de datos abiertos a partir de la
sancion de la ley 26.899 (Nakano y Azrilevich, 2017).
En este marco se encuadra el presente articulo, que
intenta mostrar las potencialidades de una técnica

poco utilizada en el analisis de datos educativos: la
regresion logistica ordinal. Para ello, se desarrolla un
ejemplo que intenta mostrar las posibles aplicaciones
de dicho modelo, a partir de algunas variables del
operativo Aprender 2023. Este articulo se encuadra en
lo que Montero y Ledn (2005) describen como estudio
de tipo instrumental, en tanto propone la adaptacion
de un modelo estadistico a datos educativos abiertos.

Modelos de clister y regresion para variables nominales y
ordinales

Labase de datos del Aprender 2023 nos ofrece muchas
variables nominales que, por definicion, es la escala
de medicion mas elemental dado que se trata solo
de un sistema clasificatorio. Son pocas las técnicas
multivariadas que pueden aplicarse a este tipo de
datos. En este sentido, una de las técnicas mas usadas
en ciencias sociales para mapear el comportamiento
de multiples variables en espacios dimensionales, es
el Andlisis de Componentes Principales (ACP), que
es una técnica estadistica que se utiliza para reducir
la dimensionalidad de un conjunto de datos y para
identificar las direcciones (componentes principales)
en las que los datos muestran mayor variabilidad.
Sin embargo, el ACP esta disefado especificamente
para variables continuas y no es adecuado para
variables nominales de manera directa. Una alternativa
para trabajar con modelos de esta complejidad
es la recodificacion de las variables nominales. Es
decir, aplicar transformaciones para convertirlas en
variables numeéricas. El siguiente problema a resolver
es asegurar que todas las variables estén en la misma
escala, lo cual se resuelve mediante la normalizacion
de los datos. Todo este procedimiento supone una
dificultad importante en el momento de interpretar
los resultados, v.g. dar sentido a las dimensiones
alcanzadas en las soluciones finales.

Ante el inconveniente de aplicar modelos de
componente principales, se opta por otros basados
en tablas de contingencia multiples, el mas frecuentes
es el siguiente: Analisis de Correspondencias Multiples
(ACM), que es una técnica de correlacion. Se trata
de la extension del Andlisis de Correspondencias
Simple (ACS) a mudltiples variables categodricas.

Permite representar graficamente asociaciones entre
categorias de diferentes variables en un espacio de
menor dimension, similar al Analisis de Componentes
Principales (ACP) pero para datos categoricos. La
solucion final del modelo permite visualizar relaciones
entre multiples variables categdricas. Otros modelos
son conocidos como Log-lineales, que son técnicas de
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regresion. En muchos casos, se trata de extensiones del
modelo de regresion de Poisson que permite analizar
relaciones entre varias variables categoéricas mediante
una representacion logaritmica de las frecuencias
esperadas en una tabla de contingencia. Descompone
los efectos principales e interacciones entre las variables
y se usa en estudios de independencia y asociacion en
tablas de contingencia de varias dimensiones. Ambas
técnicas permiten analizar datos categoricos de
manera multivariada, pero mientras el ACM se enfoca
en encontrar asociaciones y patrones de correlacion,
los modelos log-lineales buscan explicar relaciones
de dependencia entre las variables en un marco de
regresion.

Un caso particular de los métodos Log-lineales, es
la regresion logistica ordinal, que es una técnica
estadistica utilizada para modelar relaciones entre una
variable dependiente categdrica ordenada y una o
mas variables independientes. Se aplica en contextos
donde la variable de respuesta presenta un orden
inherente, pero las distancias entre categorias no
pueden asumirse iguales (Agresti, 2010). La regresion
logistica ordinal ha sido ampliamente utilizada en
estudios de ciencias sociales (Long, 1997; Menard,
2002, Hosmer, Lemeshow y Sturdivant, 2013).

En los operativos Aprender, las métricas de rendimiento
se traducen a una escala ordinal, cuyas categorias son:
por debajo del basico, basico, satisfactorio y avanzado.
Los puntos de corte para estas categorias se explican
en el apartado metodoldgico del operativo. Aqui nos
interesa senalar la posibilidad de tratar el rendimiento
académico como una variable dependiente ordinal.
Como mencionamos anteriormente, otras variables
se miden en escalas nominales dicotoémicas. En este
contexto, la regresion logistica ordinal se presenta
como un modelo de andlisis adecuado para los datos
disponibles.

El modelo matematico de la regresion logistica ordinal
puede resumirse como sigue: Sea Y una variable
categdrica ordinal con J categorias ordenadas
(Ye{1,2,...,J}, La regresion logistica ordinal modela
la probabilidad acumulada de que la respuesta Y sea
menor o igual a una categoria dada j: La regresion
logistica ordinal modela la probabilidad acumulada de
que la respuesta Y sea menor o igual a una categoria
dada j:

LogPY<jPY>j=j+1x1+2x2+...kxk
Donde

P(Y<j): es la probabilidad acumulada de que la
respuesta esté en la categoria j o inferior,

a;: representa un umbral especifico de cada categoria,

B,. son los coeficientes asociados a las variables
independientes X,

X,: cada una de las variables categoricas.

Este es el modelo logit acumulativo con el que trabaja
el software SPSS, y asume que los efectos de los
predictores son constantes en todas las categorias de
la variable dependiente. Es decir, la relacion entre cada
par adyacente de categorias es similar en términos de
los logaritmos de la razén de probabilidades, lo que
implica la restriccion de proporcionalidad de la razdon
de probabilidades o paralelismo (para una revision de
estos conceptos ver McCullagh, 1980).

Aplicar la regresion logistica ordinal requiere
considerar algunos supuestos que pueden resumirse
como sigue: a) las categorias de la variable
dependiente deben poseer un orden logico, aunque
las distancias entre ellas sean desconocidas; b) la
razdn de probabilidades debe ser proporcional, esto
significa que los coeficientes (B,) deben ser los mismos
en todas las categorias de la variable dependiente,
(Brant, 1990); c) no debe existir dependencia entre los
casos analizados; y d) los predictores no deben estar
altamente correlacionados. Los supuestos ¢ y d son
los mas dificiles de cumplir, aunque su violacién no es
restrictiva para el analisis. De sospechar dependenciay
multicolinealidad, se debe proceder con un cuidadoso
andlisis descriptivo previo de los datos (un tratamiento
detallado de estos supuestos puede encontrarse en
Hosmer, Lemeshow y Sturdivant, 2013).

Propuesta del modelo

Para ejemplificar la aplicacion de un modelo de
regresion logistica basado en algunas variables del
operativo Aprender, en esta seccidon se describiran
las variables seleccionadas junto con el esquema
conceptual de dicho modelo. Entre las variables
independientes escogidas para el modelo se tomaron
las diferentes preguntas agrupadas en la categoria uso
del tiempo libre. Aqui, el alumnado responde a una
serie de preguntas, que son: a) Usar redes sociales;
b) Ver series, peliculas o videos; d) Leer libros que no
te dieron tus maestras o maestros de la escuela; e)
Realizar actividades artisticas, deportivas, fisicas o
juegos al aire libre; f) Juntarte con amigas y amigos; g)
Jugar de manera digital (online u offline); h) Aprender
idiomas fuera de la escuela; i) Crear contenidos para
redes sociales (YouTube, Twitch, Instagram, Tik-
Tok, etc.). Este conjunto de variables fue medida en
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una escala nominal cuyas principales categorias de
respuestas fueron: 1= Sl, 2= NO; para los casos en
donde no hubo respuesta, aparecen con multimarca,
0 no disponible, se usaron valores negativos en su
codificacion por defecto en la base usuaria. En este
sentido el filtrado de las respuestas adecuadas para el
analisis se realizdé mediante la condicion de respuesta
>1. La otra variable independiente fue Sector de
Gestion de la escuela, cuya codificacion fue: 1=Estatal
y 2=Privado; aunque la base no tiene otra codificacion,
el filtrado de casos se realizd excluyendo casillas
vacias.

La variable dependiente utilizada para este ejemplo fue
el desempeno en lengua, medido segun las siguientes
categorias: 1=Por debajo del bésico; 2=Bésico;
3=Satisfactorio; y 4=Avanzado. A partir del filtrado de
las variables independientes, la base no tuvo casos
en los que no se registraran respuestas en la variable
dependiente.

Conceptualmente, el modelo pretende estimar
probabilisticamente, la categoria de pertenencia en los
niveles de lectura alcanzado, a partir de la combinacion
de actividades realizadas (0 no) durante el tiempo libre
por parte del estudiantado. Por lo tanto, Y es el nivel
de desempefio en lectura medido en una variable
ordinal; Xj son las diferentes variables independientes
correspondiente al uso del tiempo libre; ay B, son los
parametros a estimar en el modelo.

Desarrollo del ejemplo

En la tabla 1 se muestra el total de casos disponibles
del total de la base usuaria, luego que se realizara el
filtrado de casos en las variables dependientes. Para la
variable independiente no se registraron casos nulos
0 vacios.

Tabla 1
Total de casos analizados por sector de gestion

Frecuencia Porcentaje

Estatal 467308 72.8
Privade 174698 27,2
Total 642006 100,0

Nota: la tabla muestra la cantidad de casos analizados
en el modelo, segun distribucion proporcional por nivel
de gestion, luego de filtrar los datos.

Puesto que, para los analisis realizados con SPSS sobre
la base usuaria, se usa la codificacion por defecto, la
tabla 2 reproduce las etiquetas vy las referencias a las
variables utilizadas en el modelo de regresion.

Tabla 2
Referencias de las etiquetas de
independiente y dependientes

las variables

Variable Dependiente

ldesemp Desempefio en Lengua Ordinal

Variables Independientes

sector  Sector de Gestion Nominal

ap05a  Usar redes sociales Nominal

ap05b  Ver series, peliculas o videos Nominal

ap05¢  Leer libros que no te dieron tus maestras o maestros de la escuela Nominal

ap05d  Realizar actividades artisticas, deportivas, fisicas o juegos al aire Nominal

libre

ap03e Tuntarte con amigas y amigos Nominal

ap05f  Jugar de manera digital (online u offline) Nominal

ap05g  Aprender idiomas fuera de la escuela Nominal

ap05h  Crear contenidos para redes sociales (YouTube, Twitch, Instagram, Nominal

Tik-Tok, etc.)

Nota: en esta tabla, la primera columna muestra
la etiqueta abreviada de las variables tal como se
muestra en las bases usuarias. La segunda columna
corresponde a la denominacion completa de la
variable, y la tercera columna la escala de medicion
correspondiente.

El primer paso luego de ejecutar la regresion ordinal
es verificar la informacion de ajuste de los modelos.
Los valores tabulares en este caso son fundamentales
para evaluar si el modelo propuesto es Util. La tabla 3
muestra el ajuste del modelo segun lo presenta SPSS.

Tabla 3
Parametros de ajuste del modelo

Modelo

Logaritmo de la verosimilitud -2LL  Chi-cuadrado gl Sig.

Sélo interseccion  61382,011

Final 13591.258 47790.753

9 0,000

Nota: la siguiente tabla muestra la utilidad del
modelo incluyendo predictores, junto con su nivel de
significacion.




Aqui puede verse el Modelo nulo (solo interseccion), y el
modelo final (con predictores). Elmodelo final muestrala
diferencia entre ambos. En las columnas encontramos
desglosado el logaritmo de la verosimilitud (-2LL), el
valor de Chi-cuadrado, los grados de libertad y el nivel
de significacion. El logaritmo de la verosimilitud es
una medida de ajuste del modelo, en este sentido es
similar a la suma de cuadrados de los residuos en la
regresion lineal. Si el modelo nulo es la prediccion mas
elemental y el modelo final es la prediccion incluyendo
las variables independientes, se espera un cambio en
el valor de este parametro: que sea menor a medida
que se incluyen los predictores. En otras palabras,
si se toma como medida de error, se espera que €l
modelo final muestre un valor menor. La distancia
entre los modelos se pondera con el estadistico Chi-
cuadrado. Este valor representa la diferencia entre los
dos modelos (nulo vs. final); un valor grande de chi-
cuadrado sugiere una mejora sustancial. El nivel de
significacion es el valor p asociado a chi-cuadrado; si
p<0.05, podemos concluir que nuestro modelo con
predictores es significativamente mejor que el modelo
nulo. En este ejemplo, tenemos que la inclusion de los
predictores mejora la capacidad predictiva del modelo.
Esto es, unresultado significativo nos dice que al menos
una de las variables independientes esta relacionada
con la variable dependiente ordinal. La magnitud de
chi-cuadrado da una idea de cuan fuerte es esta
relacion en conjunto, la reduccién en el logaritmo de
la verosimilitud indica cuanta incertidumbre se ha
eliminado al incluir los predictores.

De la tabla anterior se desprende que al introducir las
variables independientes se ha mejorado la capacidad
predictiva del modelo. Corresponde ahora verificar la
bondad de ajuste. SPSS proporciona dos pruebas
importantes: Pearson y Desvianza, la tabla 4 muestra
estos estadisticos tal como lo presenta el software.

Tabla 4
Bondad de ajuste

Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson 6764,517 1515 0,000
Desvianza 6690,914 1515 0,000

Nota: la bondad de ajuste del modelo evalla la
capacidad predictiva del modelo propuesto

Aqui es importante entender un aspecto poco intuitivo:
a diferencia de la prueba chi-cuadrado presentada en
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el ajuste del modelo, en estas pruebas de bondad de
ajuste se espera no obtener resultados significativos
(p>0.05). Esto tiene una explicacion logica. La prueba
de Pearson compara las frecuencias observadas con
las frecuencias esperadas segun nuestro modelo, y
esto es una forma de medir la discrepancia entre lo que
predice nuestro modeloy lo que realmente ocurre en los
datos. Un nivel de significacion p>0.05, indica que no
hay diferencias significativas entre las predicciones del
modelo y los datos observados. Del mismo modo, la
prueba de Desvianza, que es una alternativa a la prueba
de Pearson, utiliza el criterio de razén de verosimilitud.
Siguiendo este razonamiento, un nivel de significacion
p>0.05, resulta favorable para el modelo. En nuestro
andlisis nos encontramos con valores de bondad de
ajuste significativos, por lo cual entenderiamos que el
modelo no se ajusta bien a los datos. Pero esto tiene
una explicacion; las pruebas de bondad de ajuste
son sensibles al tamano de la muestra y al nimero
de patrones de covariables. Si se tienen muchas
combinaciones posibles de variables independientes
los resultados son menos confiables. En el ejemplo que
estamos desarrollando es necesario considerar que la
base de datos donde se corrid el modelo tiene mas de
seis mil casos; con muestras grandes, las pruebas de
bondad de ajuste tienden a volverse significativas con
mucha facilidad. Esto ocurre porque estas pruebas son
muy sensibles al tamano de la muestra, o que puede
llevarnos a rechazar modelos que en realidad son
Utiles en la practica. En otras palabras, con muestras
grandes, estas pruebas pueden detectar diferencias
tan pequenas entre el modelo y los datos que, aunque
sean estadisticamente significativas, podrian no ser
practicamente relevantes. En casos, de muestras
grandes y pruebas de bondad de ajuste significativas,
se debe considerar medidas alternativas de ajuste,
tales como los pseudo R-cuadrado (Cox y Snell,
Nagelkerke, McFadden). Estos indicadores pueden
mostrar un ajuste aceptable, incluso si las pruebas de
bondad de ajuste son significativas. En este ejemplo
los valores de pseudo R-cuadrado se muestran en la
tabla 5.

Tabla 5
Pseudo R-cuadrado

Cox y Snell 0,108

Nagelkerke 0,117

McFadden 0,045
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Nota: la tabla muestra los tres estadisticos que ofrece
el software SPSS para expresar el porcentaje de
varianza explicada por el modelo.

Al analizar la bondad de ajuste y el pseudo R-cuadrado,
se aprecia que el modelo predictivo planteado no es
el mas adecuado, aunque el porcentaje de varianza
explicada (~11%) en el contexto de todas las variables
que incluye el Operativo, no es menor. Es decir,
el modelo intenta predecir el nivel de rendimiento
lector solo a partir de ocho variables que describen
el uso del tiempo libre, y el sector de gestion de la
escuela (siendo estas, variables dicotomicas). En
este contexto es que se afirma que la proporcion de
varianza explicada es estadisticamente importante. No
obstante, corresponde profundizar en la lectura de los
estadisticos de la tabla 5. Los pseudo R-cuadrado en
regresion ordinal no pueden interpretarse exactamente
como el R-cuadrado tradicional de la regresion lineal.
Sin embargo, nos dan una idea de la magnitud del
efecto o la fuerza de la asociacion entre las variables
predictoras y la variable dependiente. Los valores
tabulados sugieren que el modelo estd explicando
una cantidad relativamente modesta de la variacion
en la variable dependiente. Concretamente, valores
alrededor del 0.1, representa un efecto pequefo.
Sin embargo, hay varios factores importantes a
considerar: a) con muestras grandes (n > 6000) sugiere
que estos efectos, aunque pequenos, son robustos.
Con una muestra tan grande, es menos probable
que estos resultados se deban al azar. El valor mas
bajo de McFadden (0.04) no es inusual, ya que este
indice tiende a producir valores mas conservadores.
Valores entre 0.2 y 0.4 se considerarian ya bastante
buenos, asi que 0.04 indica un efecto pequeno,
pero no necesariamente insignificante. Resumiendo,
las variables independientes estan explicando
aproximadamente el 11% de la variacion en la variable
dependiente. Aunque el efecto es pequefio, con una
muestra de mas de 6000 casos, podemos confiar en
que este efecto es real y no producto del azar. Si se
quisiera mejorar el modelo se deberia explorar posibles
interacciones entre las variables existentes, y verificar
si alguna de las variables independientes podria tener
una relacion no lineal con la variable dependiente (para
una revision de estos conceptos ver Fullerton, 2009;
O’Connell, 2006).

Corresponde ahora recorrer los valores de tabla con
la estimacion de parametros, para saber qué variables
contribuyen a la relacion, y como se interpreta el
ordenamiento de las variables. En la tabla 6 se

muestran las estimaciones de los parametros en la
regresion ordinal segun SPSS.

Tabla 6
Estimacion de parametros

Estimacion Error Wald gl Sig
estandar

Umbral [ldesemp =1] -2.858 0.015 36466,189 1 0,000
[ldesemp =2] -1.488 0.014 10719082 1 0.000
[ldesemp =3] 0.259 0.014 333.874 1 0.000

Ubicacién  [sector=1] -1,012 0,006 24774489 1 000
[sector=2] 0 . . 0
[ap03a=1] 0,410 0.009 1902485 1 0000
[ap03a=2] 0 0
[ap03b=1] 040 0,008 22310 1 0000
[ap03b=2] 0 i . 0
[ap03c=1] 0,135 0,006 522415 1 0000
[ap03c=2] 0 . . 0
[ap03d=1] 0,003 0,008 139 1 0709
[ap03d=2] 0 . . 0
[ap03e=1] -0.373 0,007 2506915 1 0,000
[ap03e=2] 0 . . 0
[2p05f=1] 0,405 0,006 4114543 1 0.000
[ap05f=2] 0 . . 0
[ap03g=1] 0,121 0,006 382,032 1 0,000
[ap035g=2] 0 0
[ap03h=1] -0.566 0.006 8473080 1 0.000
[ap05h=2] 0 . . 0

Nota: la tabla muestra la estimacion de los parametros
para cada una de las variables incluidas en el modelo.
La primera columna contiene las etiquetas de las
variables, cuya denominacion completa se mostré en
la tabla 2.

La estructura de la tabla que muestra SPSS, organiza
las filas en dos secciones principales. Umbrales:
representan los puntos de corte entre las categorias
de nuestra variable dependiente ordinal. Si tenemos 4
niveles en la variable dependiente, veremos 3 umbrales
(el nimero de categorias menos 1). Ubicacion: lista
las variables independientes dicotémicas. Para cada
una, SPSS muestra una categoria de referencia
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(generalmente codificada como 0) y compara con
la otra categoria (codificada como 1). Para cada fila,
la tabla muestra: a) Estimacion (B) o coeficiente de
regresion, b) Error estandar, ¢) Estadistico de Wald
0 prueba de significacion, d) Grados de Libertad y €)
Significacion estadistica. En este ejemplo se ha omitido
la columna para el Intervalo de confianza (95%).

Las variables que contribuyen significativamente a la
relacion, son aquellas que en la columna Significacion
(Sig.), muestran un valor p<0.05. El signo del coeficiente
(Estimacion) indica la direccion del efecto. Si es positivo
aumenta la probabilidad de estar en categorias mas
altas, de ser negativo, aumenta la probabilidad de
estar en categorias mas bajas.

En el ejemplo los umbrales nos indican los
puntos de corte. De este modo, -2,858 es el punto
donde los sujetos tienden a pasar de la categoria 1 a
la 2. Para las variables independientes: Sector alcanza
la significacion estadistica (p<0,00), su coeficiente
es negativo (-1,012), sugiriendo que los alumnos en
esa categoria tienen mayor probabilidad de estar en
niveles mas bajos. Para la variable Realizar actividades
artisticas, deportivas, fisicas o juegos al aire libre
(ap05d), la variable no alcanza un nivel de significacion
estadistica (p=0,709), por lo cual se considera que no
tiene efecto sobre la variable dependiente.

El ordenamiento de las filas tiene un propdsito logico.
Primero los umbrales, ordenados de menor a mayor
categoria; luego las variables independientes, en el
orden en que fueron introducidas en el modelo. Esto da
coherencia para entender los resultados del modelo.
Los umbrales en una regresion ordinal representan
los puntos de corte en la escala logistica donde la
probabilidad de estar en una categoria cambia a la
siguiente. Con cuatro niveles de desempeno, tenemos
tres umbrales que marcan estas transiciones: Idesemp
1 = -2.858; este primer umbral marca el punto de
transicion entre “por debajo del basico” y “basico”.
El valor negativo nos indica que se necesita una
puntuacion logistica relativamente baja para superar
el nivel mas bajo. En otras palabras, cuando la
combinacion de las variables independientes produce
un valor menor a -2.858 en la escala logistica, es
mas probable que el estudiante esté en la categoria
“por debajo del basico”. Luego, Idesemp 2 = -1.488,
el segundo umbral representa el punto de transicion
entre “basico” y “satisfactorio”. El valor sigue siendo
negativo, pero es mayor que el anterior, 1o que indica
que se necesita una puntuacion logistica mas alta para
alcanzar el nivel satisfactorio. Cuando la puntuacion
logistica esta entre -2.858 y -1.488, es mas probable

gue el estudiante esté en el nivel “basico”. Finalmente,
Idesemp 3 = 0.259, es el tercer umbral, que marca
la transicion entre “satisfactorio” y “avanzado”. Es
interesante notar que este es el Unico valor positivo,
lo cual indica que se necesita una puntuacion logistica
mas alta para alcanzar el nivel avanzado. Cuando la
puntuacion logistica esta entre -1.488 y 0.259, es mas
probable que el estudiante esté en el nivel “satisfactorio”,
y cuando supera 0.259, es mas probable que esté
en el nivel “avanzado”. La distribucion de estos
umbrales marca un punto importante sobre la escala
de desempenio: la distancia entre el primer y segundo
umbral es 1.37 unidades logisticas (-1.488 - (-2.858));
la distancia entre el segundo y tercer umbral es 1.747
unidades logisticas (0.259 - (-1.488)), lo cual indican
gque la transicion entre niveles no es equidistante en
la escala logistica. En otras palabras, se requiere
un mayor “salto” para pasar de satisfactorio hacia
avanzado, que para pasar de por debajo del basico a
basico. La escala discrimina bien entre los diferentes
niveles de desempeno, ya que los umbrales estan
claramente separados entre si.

Continuando con las siguientes filas de la tabla,
incorporamos las variables sector de gestion y uso de
redes sociales. La estimacion para el sector estatal
(categoria 1) es -1.012, mientras que para el sector
privado (categoria 2) es O por ser la categoria de
referencia. Este coeficiente negativo nos dice algo
importante: los estudiantes de escuelas estatales
(comparados con los de privadas) tienen una mayor
probabilidad de estar en categorias mas bajas
de desempeno. Esto es; manteniendo todas las
demas variables constantes, estar en una escuela
estatal reduce en 1.012 unidades el logaritmo de
las probabilidades acumuladas de alcanzar un nivel
mas alto de desempeno. Para la variable “Usar
redes sociales”, la estimacién para quienes SI usan
redes sociales (categoria 1) es 0.410, mientras que
para quienes NO usan (categoria 2) es O por ser la
categoria de referencia. Este coeficiente positivo nos
indica que los estudiantes que usan redes sociales
tienen mayor probabilidad de estar en categorias mas
altas de desempefo. Especificamente, usar redes
sociales aumenta en 0.41 unidades el logaritmo de las
probabilidades acumuladas de alcanzar un nivel mas
alto de desempefio.

Relacionando estas estimaciones con los umbrales
anteriores (-2.858, -1.488, 0.259): para un estudiante
de escuela estatal que usa redes sociales, su
puntuacion logistica base seria: (-1.012) + (0.410)
= -0.602. Esta puntuacion nos ayuda a predecir en
qué nivel de desempefo es mas probable que se
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encuentre el estudiante. Puesto que -0.602 esta por
encima de -1.488 pero por debajo de 0.259, este
estudiante tendria mayor probabilidad de estar en el
nivel “satisfactorio”. En cambio, para un estudiante de
escuela privada que usa redes sociales: (0) + (0.410)
= 0.410. Como 0.410 es mayor que 0.259, este
estudiante tendria mayor probabilidad de estar en el
nivel “avanzado”.

La funcién de enlace Logit nos indica que estamos
trabajando con ellogaritmo natural de las probabilidades
acumuladas, o que significa que para obtener
probabilidades reales necesitariamos transformar
estos valores usando la funcion exponencial. Para
convertir estos valores en probabilidades que podamos
interpretar facilmente, se utiliza la funcion exponencial
(e\x). Para nuestro ejemplo: un estudiante de escuela
estatal que usa redes sociales:

Valor logit = -1.012 (estatal) + 0.410 (usa redes) =
-0.602

Para calcular las probabilidades acumuladas, se toma
cada umbral (U), usando la férmula:

PY <Kk)=eNUKk - X)/ (1 + eNUk - X))

Donde:

Uk: es el valor del umbral

X: valor logit (-0.602 para uso de redes sociales)
Al aplicar esta formula para cada nivel se obtiene:
Por debajo del basico:

PY < 1) = eN-2.858 - (-0.602)) / (1 + eN(-2.858 -
(-0.602)))= eN(-2.256) / (1 + eN(-2.256))~ 0.095 0 9.5%
Basico o inferior:

PY < 2) = eN(-1.488 - (-0.602)) / (1 + eN(-1.488 -
(-0.602)))= en(-0.886) / (1 + eN-0.886))~ 0.292 o
29.2%

Satisfactorio o inferior:

PY < 3) = enN0.259 - (-0.602)) / (1 + e~ 0.259 -
(-0.602)))= en0.861) / (1 + e/(0.861))= 0.703 0 70.3%

Calculando las probabilidades especificas para cada
nivel, se obtiene:

Por debajo del basico = P(Y < 1) = 9.5%

Basico=P(Y <2)-P(Y <1)=29.2% -9.5% =19.7%
Satisfactorio = P(Y < 3) - P(Y < 2) = 70.3% - 29.2% =
41.1%

Avanzado=1-P(Y <3)=1-0.703=29.7%
Interpretacion practica: para un estudiante de escuela
estatal que usa redes sociales, las probabilidades de
estar en cada nivel son:

9.5% de probabilidad de estar por debajo del basico
19.7% de probabilidad de estar en nivel basico
41.1% de probabilidad de estar en nivel satisfactorio

29.7% de probabilidad de estar en nivel avanzado
Comparado con un estudiante de escuela privada que
usa redes sociales, se aplican los mismos célculos con
valor logit = 0 + 0.410 = 0.410. Obtendriamos en este
caso:

3.8% de probabilidad de estar por debajo del basico
10.2% de probabilidad de estar en nivel basico
35.5% de probabilidad de estar en nivel satisfactorio
50.5% de probabilidad de estar en nivel avanzado

Esta comparacion nos muestra claramente el efecto
del sector escolar: los estudiantes de escuelas
privadas tienen una probabilidad mayor de alcanzar el
nivel avanzado (50.5% vs 29.7%) cuando se mantiene
constante el uso de redes sociales.

Para continuar con este ejemplo, repasaremos el
modelo de regresion en SPSS interpretando la ecuacion
de regresion para las siguientes variables relevantes;
Variable dependiente: nivel de desempefio en lengua
(1=Por debajo del basico, 2=Basico, 3=Satisfactorio,
4=Avanzado). Variables independientes: a) sector de
gestion (1 = Estatal (-1.012), 2 = Privado (0, categoria
de referencia), b) Usar redes sociales (1 = Si(0.410), 2 =
No (O, categoria de referencia), ¢) Juntarte con amigas
y amigos (1 = Si (-0.373), 2 = No (0, categoria de
referencia), d) Jugar de manera digital (1 = Si (0.405), 2
= No (0, categoria de referencia), d) Aprender idiomas
fuera de la escuela (1 = Si (-0.566), 2 = No (0, categoria
de referencia). Umbrales: 61 = -2.858 (transicion a
basico), 82 = -1.488 (transicion a satisfactorio), s =
0.259 (transicion a avanzado).

Tomando como referencia un caso especifico; un
estudiante con el siguiente perfil: Escuela estatal
(sector=1), Usa redes sociales (ap05a=1), Se junta
con amigas y amigos (ap05e=1), Juega de manera
digital (ap05f=1); Aprende idiomas fuera de la escuela
(ap05h=1). Su valor logit total es igual a

(-1.012) + (0.410) + (-0.373) + (0.405) + (-0.566) =
-1.136

Calculando las probabilidades acumuladas usando la
funcion exponencial:

Probabilidad de estar en “por debajo del basico” o
inferior:

PY < 1) = eN-2.858 - (-1.136)) / (1 + e/N(-2.858 -
(-1.136)=eN(-1.722) / (1 + eN-1.722))~0.151 015.1%
Probabilidad de estar en “basico” o inferior:

PY < 2) = en-1.488 - (-1.136)) / (1 + e/(-1.488 -
(-1.136))=en(-0.352) / (1 + eN(-0.352))~0.413 0 41.3%




Probabilidad de estar en “satisfactorio” o inferior:
PY < 3) = enN0.259 - (-1.136)) / (1 + eN0.259 -
(-1.136)))= eN(1.395) / (1 + eN(1.395))~0.802 0 80.2%

Probabilidades especificas para cada nivel:
Por debajo del basico = 15.1%

Basico = 41.3% - 15.1% = 26.2%
Satisfactorio = 80.2% - 41.3% = 38.9%
Avanzado = 100% - 80.2% = 19.8%

Sintetizando, para un estudiante con este perfil
especifico, las probabilidades predichas son:
15.1% de probabilidad de estar por debajo del
basico
26.2% de probabilidad de estar en nivel basico
38.9% de probabilidad de estar en nivel satisfactorio
19.8% de probabilidad de estar en nivel avanzado

La mayor probabilidad (38.9%) corresponde al nivel
satisfactorio, seguido por el nivel basico (26.2%). Esto
sugiere que, con esta combinacion de caracteristicas,
el estudiante tiene mas probabilidades de alcanzar un
nivel de desempeno intermedio. Si ahora modificamos
el perfil del estudiante, de modo que en la variable
sector de gestidon corresponde a escuela privada,
las probabilidades cambian en el siguiente sentido.
Primero, los valores umbrales se mantienen, esto
es: 81 = -2.858 (transicion a basico), 8. = -1.488
(transicion a satisfactorio), y 8s = 0.259 (transicion a
avanzado). Pero para este nuevo perfil, el valor logit
total es: a) Escuela privada (sector=2): 0 (categoria de
referencia), b) Usa redes sociales (ap05a=1): 0.410, ¢)
Se junta con amigas y amigos (ap05e=2): O (categoria
de referencia), d) Juega de manera digital (ap05f=1):
0.405, e) Crear contenidos para redes sociales
(ap05h=2): O (categoria de referencia). Su valor logit
total =0+ 0.410 + 0 + 0.405 + 0 = 0.815.

Calculando las probabilidades acumuladas usando la
funcion exponencial para cada nivel:

Probabilidad de estar en “por debajo del basico” o
inferior:

P(Y <1)=eM(-2.858-0.815)/ (1 + e/\(-2.858 - 0.815))=
eN(-3.673) / (1 + eN(-3.673))= 0.025 0 2.5%

Probabilidad de estar en “basico” o inferior:
PY <2)=e/(-1.488-0.815)/(1 + e/ (-1.488-0.815))=
eN(-2.303) / (1 + eN(-2.303))~ 0.091 0 9.1%

Probabilidad de estar en “satisfactorio” o inferior:
P(Y < 3) =eN0.259 - 0.815) / (1 + e/ (0.259 - 0.815))=
eN-0.556) / (1 + e/(-0.556))~ 0.364 0 36.4%

Modelo para el andlisis de datos del operativo nacional ...

Ahora podemos calcular las probabilidades especificas
para cada nivel;

Por debajo del basico = 2.5%

Béasico = 9.1% - 2.5% = 6.6%

Satisfactorio = 36.4% - 9.1% = 27.3%

Avanzado = 100% - 36.4% = 63.6%

Sintetizando, este nuevo perfl muestra una
distribucion de probabilidades muy diferente al caso
anterior. Observemos los cambios mas significativos:
La probabilidad de estar en nivel avanzado aumenté
a 63.6% (comparado con el 19.8% del perfil anterior).
Este incremento sustancial se debe principalmente
a: Estar en una escuela privada (eliminando el efecto
negativo de -1.012 del sector estatal), No tener
presente la condicion Crear contenidos para redes
sociales (eliminando el efecto negativo de (-0.566).
Las probabilidades de estar en niveles mas bajos
disminuyeron considerablemente:
Solo 2.5% de probabilidad de estar por debajo del
basico (vs 15.1% anterior)
6.6% de probabilidad de estar en nivel basico (vs
26.2% anterior)
27.3% de probabilidad de estar en nivel satisfactorio
(vs 38.9% anterior)
Esta comparacion nos permite ver claramente cémo
el sector escolar y la ausencia de factores con
coeficientes negativos tienen un impacto sustancial
en el desempefno esperado. El perfil actual tiene
una probabilidad mucho mayor de alcanzar niveles
mas altos de desempeno, especialmente el nivel
avanzado.

Discusion

La intencion de este articulo ha sido mostrar las
propiedades de un modelo estadistico particular, la
regresion logistica ordinal, para el andlisis de datos
categdricos (nominales y ordinales), tal y como se
obtienen de las bases de datos usuaria del Operativo
Aprender. Hemos aplicado este modelo como ejemplo,
tomando un conjunto de variables independientes
relativas al uso del tiempo libre y la gestion escolar,
y como variable dependiente el nivel de rendimiento
lector. Puesto que laintencion fue mostrar las bondades
del modelo estadistico, es que no se avanzd con
ninguna explicacion tedrica del impacto que pudieran
tener los distintos modos de usar el tiempo libre sobre
el desempeno en lengua. Como se mostrdé en la
presentacion de los resultados, el conjunto de variables
independientes escogidas, explican un porcentaje
modesto de la varianza sobre el rendimiento lector. Por
lo tanto, con una guia tedrica apropiada y con hipétesis
a priori derivadas de la misma, el modelo estadistico se
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muestra como una herramienta versatil para toda una
gama de variables categdricas contenidas en las bases
usuarias disponibles. En otras palabras, la regresion
logistica ordinal, es una base metodoldgica sdlida
para indagar en profundidad aspectos relacionados
al desempeno académico mediante una combinacion
de variables tedricamente orientada, que permitan:
a) mejorar los ajustes del modelo, b) optimizar los
parametros a estimar, y ¢) aumentar la proporcion de
varianza a explicar.

Otra ventaja que conviene senalar es la facilidad
de aplicacion en comparacion con otros modelos
multivariados que requieren transformaciones sobre
las variables originales, tal el caso del ACP. Por otro
lado, las ecuaciones de regresion generadas por el
software requieren que los valores de probabilidad sean
obtenidos de los valores logisticos originales. En tal
caso, la funcién de transformacion de programabilidad
que ofrece SPSS permite automatizar todo el célculo.
En este sentido, el software también permite ejecutar
programas de Python para el mismo proposito.

Finalmente, este ejemplo intenta mostrar que la
seleccion de un modelo apropiado, puede servir para
explotar mucha informacion de las bases disponibles
de los operativos de evaluacion de estudiantes.
Muchas preguntas, que no necesariamente surgen
del campo de la investigacion educativa, sino mas
bien de las gestiones, pueden reunir a educadores
sin experticia y expertos en analisis de datos en una
sinergia de trabajo, en donde los primeros proponen
las preguntas pertinentes, y los segundos modelizan
las respuestas en funcion de la informacion empirica
disponible. Consideramos que este sera en un futuro
un ambito de trabajo que construya saberes a partir del
gjercicio de la interdisciplina, especialmente a partir de
la progresiva difusion de herramientas de inteligencia
artificial dedicada a crear codigos para el analisis
estadistico, especialmente en software que hasta
el presente no han sido amigables a los cientificos
sociales (v.g. R o Python).
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Entrevista al Dr. Alberto Palasi Director Normalizador IICHS

Construccién de conocimiento en educacién en tiempos de
“asfixia” a la ciencia: desafios tedricos, metodolédgicos y

¢ Qué preocupaciones, debates y/o temédticas se
estan generando a partir de la situacion actual de
la investigacion en los espacios de produccion de
conocimiento y en el instituto del que forma parte?

El IICHS fue concebido desde lineas y areas de
investigacion en relacion a la comunicacion, la
educacion, el arte, los derechos humanos y la
construccion de conocimiento que promuevan una
sociedad mas justa y equitativa. Todas esas areas
se estan viendo avasalladas por posturas simplistas
y de censura que se vierten desde los gobiernos de
ultraderecha y de grupos autoritarios. Esto también
esta provocando una disminucion importante en los
deseos de produccion de conocimiento en el pais.
Concretamente nuestro instituto se encuentra en
proceso de normalizacion, es decir que, después de
haber construido las normas de funcionamiento y luego
de la convocatoria a participar en la investigacion en
red a diferentes investigadores de ciencias humanas y
sociales, esta en condiciones de realizarse el concurso
para elegir futuro director/a y presentar una lista para
las elecciones de su consejo directivo. Es nuestro
deseo, desde la creacion del instituto, el ser una Unidad
Ejecutora de CONICET vy trabajar de forma de doble
dependencia. CONICET se halla actualmente en un
momento muy critico debido a su desfinanciamiento
provocado por el actual gobierno nacional, por este
motivo la posibilidad de la doble dependencia se ve
lejos de realizarse en este contexto desfavorable para

la investigacion en general y en ciencias sociales en
particular.

En este marco ¢,cudles considera que son los sentidos
y aportes sociales que se requieren de la investigacion
en este momento historico?

En este momento histdrico es necesario trabajar
fuertemente sobre lo politico de las instituciones
en general y de las universidades y el CONICET en
particular. Para mi es obligatorio producir conocimiento
enlas areas mencionadas, pero junto conlacomunidad.
Creo que el error mas grande que tuvimos, y esto es
una autocritica como investigador(es), es habernos
encerrado en islas donde no se le dio participacion a
una gran parte de la comunidad. Ahora mas que nunca
“sacar la universidad (y las investigaciones)” a la calle
es nuestro deber para reflexionar con la comunidad
lo que se esta construyendo y todo lo que se puede
perder si se sigue en esta direccion.

¢ Qué busquedas tedricas, metodoldgicas y politicas
se estan llevando a cabo desde el instituto del que
forma parte?

Las lineas del ICHS donde se aloja cada investigador/a
y desde donde se plantea trabajar en red son:
Derechos Humanos: conflictos y luchas; Creacion y
recepcion artistica; Tramas socio-urbanas: conflictos,
politicas y experiencias; Procesos educativos vy
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formativos; Comunicacion y cultura; Problematicas
socio-ambientales y sanitarias; Economia politica;
derecho y sociedad; Saberes populares, cientificos
y tecnoldgicos: produccion, recepcion y reflexion;
Diversidad, minorias y opresion. El afo pasado se
subvencionaron las siguientes propuestas de trabajos
de investigacion en red: a) La realizacion de un libro
colectivo en formato de e-book, denominado: La
memoriainterpelada en el sur global frente alos desafios

Entrevista al Dr. Enrique Carniglia Investigador de la Universidad Nacional de Rio Cuarto

actuales, b) Posgrado: “Politicas, organizaciones y
sostenimiento a la investigacion” impartido por el Dr.
Edgardo Carniglia y un conversatorio dirigido a los
investigadores del IICHS. También desde el instituto
se auspiciaron diferentes actividades como cursos de
posgrados y encuentros cientificos que permitieron
el trabajo en red que creemos indispensable para la
construccion de conocimiento en ciencias sociales.

1. /Qué preocupaciones, debates y/o tematicas se
estéan generando a partir de la situacion actual de
la investigacion en los espacios de produccion de
conocimiento y en el instituto del que forma parte?

Las siguientes respuestas provienen de una muy
extensa experiencia personal de investigacion en,
entre otras problematicas, la comunicacion y el
desarrollo como asi, mas recientemente, tanto de
la coordinacion de un proyecto de creacion de un
instituto de investigacion de doble dependencia
publica (CONICET-UNRC) como de la direccion del
mismo durante sus seis primeros afnos (2019-2024):
ISTE (Instituto de Investigaciones Sociales, Territoriales
y Educativas) con sede en la Universidad Nacional de
Rio Cuarto, Coérdoba, Argentina.

Las preocupaciones, hoy intensas y sostenidas en el
tiempo, focalizan las condiciones institucionales de
una investigacion socio-cientifica hoy en crisis por la
emergencia de un nuevo ciclo de deterioro ahora por
desfinanciamiento, deslegitimacion y precarizacion del
trabajo especifico.

En este sentido, en un articulo colectivo en prensa
recordamos que, desde la institucionalizacion de
la investigacion durante el siglo XX, las ciencias
sociales y las humanidades atravesaron al menos
once coyunturas, muy diferentes en avances vy
retrocesos, dentro de un sistema argentino de
ciencia, técnica y educacion superior con marcado
predominio de la actividad estatal y/o publica a cargo
de las universidades, el CONICET (Consejo Nacional
de Investigaciones Cientificas y Técnicas) y otros
organismos especializados:

- el surgimiento de las ciencias sociales con
la actividad de las catedras universitarias en la
transicion entre los siglos XIX 'y XX;

- el comienzo de la tardia institucionalizacion plena
entre 1950 y 1960 con el reconocimiento como
areas de conocimiento del sistema académico

y la creacibn de organismos extrauniversitarios
(CONICET, INTA, INTI, CNEA, etc.);

- el devastador golpe de estado de 1966, con la
“noche de los bastones largos” como fendémeno
iconico, que obligd a la renuncia y el exilio de
numMerosos investigadores;

- la intervencion de las instituciones cientificas y
académicas durante el gobierno democratico de
1973-1974;

- la dictadura de 1976-1983 con grave reduccion de
la investigacion en las universidades, crecimiento del
CONICET con autonomia limitada por la intervencion
del poder politico, posicion marginal de las ciencias
sociales en la creacion de institutos y desarrollo de
los centros académicos independientes;

- la restauracion democratica entre 1983 y 1990 con
fuertes restricciones presupuestarias,

- la década de 1990 con el fortalecimiento del
CONICET, orientado por las reformas definidas
desde organismos internacionales de crédito, el
aumento de la cantidad de docentes-investigadores
en las universidades nacionales y la posterior crisis
del CONICET;

- la reestructuracion del sistema cientifico-técnico,
luego de la crisis del 2001 y hasta el afio 2014,
mediante la expansion, el crecimiento presupuestario
y la profundizacion de los vinculos entre el CONICET
y las universidades nacionales;

- la fuerte restriccion del presupuesto especifico
entre 2015y 2019;

- la relativa recuperacion de la actividad cientifica
entre 2019 y 2023 con la aprobacion de una Ley
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Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion hacia
el final del periodo; y

- la nueva crisis emergente en 2024 por ajuste
presupuestario, restriccion de becas y no ejecucion
de financiamientos, entre otros problemas, en un
escenario de deslegitimacion del Estado que alcanza
a todas instituciones del sistema de ciencia, técnica
y educacion superior.

En este marco, los debates actuales apuntan a la
definicion e implementacion de estrategias politicas,
como por ejemplo una mayor integracion entre los
organismos especificos, para sostener condiciones
de resistencia vy resiliencia -esto es, capacidades de
agenda, discurso y agencia- en las investigaciones de
las disciplinas y los campos de conocimiento sobre
la sociedad, la cultura y los seres humanos. Estas
estrategias imprescindibles interpelan a los actores,
las organizaciones y el conjunto del sistema de ciencia,
técnica y educacion superior pues de ellas depende la
relativa autonomia y puesta en valor de la investigacion
financiada con recursos publicos.

2. En este marco ;cudles consideran que son los
sentidos y aportes sociales que se requieren de la
investigacion en este momento historico?

Hoy, mas que nunca, la investigacion socio-
cientifica debiera priorizar, aunque no de manera
excluyente, su aporte al desarrollo de los diferentes
territorios argentinos con transformacion productiva,
inclusion social, participacion politica, diversidad
cultural y sustentabilidad ambiental. Este desarrollo
multidimensional debe atravesar las escalas local,
provincial, nacional y regional de los territorios.

3. ¢, Qué busquedas tedricas, metodoldgicas y politicas
se estan llevando a cabo desde el instituto del que
forma parte?

El ISTE (Instituto de Investigaciones Sociales,
Territoriales y Educativas) comprende a alrededor
de cien investigadores distribuidos en proporciones
similares segun su pertenencia como docentes-
investigadores a las cinco facultades de la UNRC
(Universidad Nacional de Rio Cuarto) o al CONICET
en posiciones de investigadores, becarios y personal
de apoyo.

Las seis lineas de investigacion del instituto de
doble dependencia (CONICET-UNRC) comprenden
programas y proyectos de investigacion sobre las
siguientes problematicas que focalizan, entre otras
cuestiones, dos dimensiones de la investigacion

educativa:

- tierras de la region y ordenamiento territorial

- estructura y dinamica socio-territorial

- territorializacion del desarrollo en Cérdoba

- comunicacion social y transformaciones regionales
- cambio educativo: politicas, instituciones vy
formacion docente

- ensefanza y aprendizaje en disciplinas y contextos
diversos

Un PUE (Proyecto de Unidad Ejecutora), con cinco
anos de implementacion y financiado por el CONICET,
integra a las seis lineas de investigacion del ISTE.
Se denomina Dinamicas sociales, territoriales y
educativas en el sur de Coérdoba. Transformaciones
y tendencias, 2021-2025 y procura los siguientes
objetivos especificos:

Caracterizar, en el proceso de globalizacion/
descentralizacion del capitalismo, los modelos de
desarrollo en términos de la produccion, el empleo y
las heterogeneidades socio-territoriales en Argentina y
el sur de Cérdoba.

Analizar las  transformaciones  multiescalares
relacionadas con el ordenamiento territorial regional y
en la relacion urbano-rural en particular.

Estudiar los actores, la estructura y la dinamica
histérica y actual que explican las transformaciones
territoriales del sur de Cdérdoba en términos sociales,
politicos, econdmicos y ambientales.

Visualizar las transformaciones regionales asociadas
a los procesos comunicacionales y la irrupcion de la
digitalizacion de la sociedad.

Comprender las dinamicas de las politicas, programas
y practicas educativas orientadas al reconocimiento
de derechos.

Analizar practicas, dimensiones y actores en los
procesos de ensefianza y aprendizaje en disciplinas y
contextos diversos a fin de promover transformaciones
educativas.

Sistematizar el conocimiento generado sobre las
dindmicas sociales, territoriales y educativas en
términos de relaciones entre disciplinas y campos de
conocimiento.

Proponer lineas interpretativas y criterios para la
construccion de politicas publicas y otras iniciativas
vinculadas a las problematicas sociales, territoriales y
educativas del sur de Cordoba identificadas.




Construccion de conocimiento en educacién en tiempos de ...

Por otra parte, esta diversidad de lineas de investigacion
reconoce diversas experiencias y genera multiples
proyectos, bajo distintas modalidades (extension,
vinculacion tecnoldgica, transferencia, consultoria,
etc.), en al menos catorce clases de servicios de
ciencia y técnica, a saber:

1) evaluaciones de politicas educativas;

2) diseno y realizacion de censos y encuestas
sociodemograficas para organismos oficiales;

3) capacitacion y asesoramiento sobre metodologia
de la investigacion en ciencias sociales.

4) disenos y otros aportes a la gestion territorial de
espacios rurales y franjas urbano-rurales;

5) planificaciones estratégicas para aglomeraciones
urbanas;

©) actividades de valoracion de la historia local y
regional;

7) iniciativas de sensibilizacion sobre problemas
sociales en publicos diversos;

8) promociones de la organizacion comunitaria para
el desarrollo local;

9) disefos pedagdgicos y curriculares para
instituciones educativas de distinto nivel;

10) planificaciones de procesos comunicacionales
en organizaciones publicas y comunitarias;

11) asesoria en politicas de gestion editorial.

12) relevamientos de cadenas productivas en ramas
de la agroindustria;

13) atencion de demandas de formacion especifica
provenientes de empresas, organismos publicos y
organizaciones de la sociedad civil; y

14) asesoramiento sobre politicas impositivas y de
gestion de cooperativas.

En sintesis, la actual crisis de las ciencias sociales y las
humanidades -por desfinanciamiento, deslegitimacion
y precarizacion del trabajo- demanda estrategias
pertinentes, coherentes y viables de visibilidad,
credibilidad y legitimacion del conocimiento socio-
cientifico. Sin embargo, esta logica preocupacion
coyuntural no debiera opacar el rol clave de los
organismos de ciencia, técnica y educacion superior
en el desarrollo nacional.

Rio Cuarto, Argentina, mayo 2025
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Tipo de construccion: grafito sobre papel
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Nombre de autora e institucion/organizacion/ espacio
desde el que se desarrolla:

Elaboracion de imagen: Noelia Soledad Barrios;
Contenido original: Gabriela Melina E. Luciano; Noelia

Soledad Barrios; Universidad Nacional de San
Luis; Facultad de Ciencias Humanas; Profesorado

Universitario en Lengua y Literatura;

Asignatura: Investigacion Educativa en Lengua vy
Literatura

Interrogantes y preocupaciones que dieron origen al trabajo

Esta experiencia se desarrolld en el marco del espacio
Pedagogico Investigacion Educativa en Lengua vy
Literatura del cuarto ano del Profesorado Universitario
en Letras, cuyo principal objetivo pedagdgico
es promover en Ixs estudiantes la apropiacion y
construccion de saberes fundamentales acerca de la
Investigacion Educativa, para que mediante un proceso




Alfareria

dialégico se desarrollen aproximaciones sucesivas a la
praxis investigativa, desde la construccion del oficio
de Ixs Docentes Investigadores y como proceso que
nutre la produccion de conocimientos situados y
emancipadores de sus practicas docentes.

Esta imagen recupera la metéfora del alfarerx como
mediadora en la comprension de lo que consideramos
el corazdn de la propuesta pedagdgico didactica de
este espacio, la praxis investigativa. Es junto a ella
que logramos abordar sus multiples dimensiones y
generar multiples preguntas en las que se relacionan
los procesos educativos y aquellos vinculados a la
construccion de conocimiento. Asociar la idea de la
investigacion educativa a un hacer artesanal, va mas
alla de solo vincularla, y es que nos permite recuperar
los espacios de reflexion que fortalecen al docente en
su proceso formativo como sujeto con derecho a la
investigacion, como docente investigador y desde un
rol clave en la transformacion y el movimiento de la
sociedad.

Proceso/modo de desarrollo de la produccion

¢, Como comenzamos este didlogo entre imagen, texto
y contexto?

Volver a trabajar la propuesta de esta asignatura nos
hizo problematizar en cada afo, la idea de hoja de
ruta, como camino ya trazado, en consistencia con el
modo en que onto-epistemoldgicamente, concebimos
a la praxis investigativa del acontecer en educaciony a
nuestra propia practica docente.

Es por ello que nos propusimos (y aln proponemos)
esta imagen junto al programa como coordenadas
de un mapeo, pensado con otrxs y que fuimos y
vamos resignificando en el transcurrir de la asignatura
(un trazado colectivo y reflexivo que cartografia la
asignatura como territorio), con la intencion de habitar
un lugar que deje espacio para la construccion de un
“nosotrxs”, que problematice y genere conocimientos
en el encuentro y con cada cohorte.

Inspiradas en un principio fundamental de la
epistemologia latinoamericana que enunciara alguna
vez Paulo Freire; “la cabeza piensa donde los pies
caminan”, buscamos co-construir con Ixs estudiantes
una experiencia formativa anclada en el oficio de
docente investigadxr, para describir, comprender y/o
transformar sus practicas en territorio asumiendo
un posicionamiento critico situado. En el que hablar
de Deseo, Derecho, “Lenguajear” -lenguaje vy

emocionar- (Maturana, 1996, p 85), emancipacion y
Transformacion sean pilares en la construccion de la

autoestima politica y de la legitimidad epistémica; bajo
el cielo de la Cruz del Sur y sobre un Suelo, que es
Territorio y Paisaje a la vez.

La imagen forma parte del material de estudio, que,
a la vez, sintetiza los sentidos que fue tomando
la asignatura, permitiendo condensarlos para
comprender los posicionamientos tanto de estudiantes
como de docentes y generar acuerdos comunes. De
esta articulacion emergid y emerge con cada cohorte
la posibilidad de re- conceptualizar la Investigacion
Educativa de manera situada, resignificacion que fue
parte del proceso de la asignatura y que se pone en
tension junto a Ixs estudiantes.

Palabras clave: investigacion educativa — artesania —
praxis investigativa
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